
 253-240 ، ص1402(، تابستان 1) 2، شماره 7، دوره  روانشناسی، علوم اجتماعی و علوم تربیتیفصلنامه علمی تخصصی 
ISSN: 2588-3976 

http://www.Tajournals.com 

 
 

240 

 
 

 

 

 

بر ابعاد و آموزان مبتنیزمینۀ شناسایی استعدادهای دانش تجارب زیستۀ معلمان در

 اثربخش تدریسهای الگوی مؤلفه

 

 3سکینه بختیار پورو 2حدثه صحراییم،  1محمد صحرایی
 دبیر مدرسه ذوالفقار منطقه موسیان.1

 .دبیر ناحیه دهلران2

 .دبیر منطقه موسیان3

----------------------------------------------------------- 

 چکیده

آموزان براساس ابعاد و هدف پژوهش حاضر، مطالعۀ تجارب زیستۀ معلمان در زمینۀ شناسایی استعدادهای دانش

 های الگوی تدریس اثربخش است و روش پژوهش آن، کیفی از نوع پدیدارشناسی است. مؤلفه

پرورش استان  وشوندگان پژوهش شامل همۀ معلمان سرگروه آموزشی ابتدایی نواحی و مناطق آموزشمصاحبه

گیری هدفمند و تا حد کنندگان از شیوۀ نمونهبودند. برای انتخاب شرکت 1401-1402در سال تحصیلی  ایلام

ساختاریافته بود. روش نفر بودند. ابزار پژوهش، مصاحبۀ عمیق و نیمه 38اشباع استفاده شد که در این پژوهش 

( بود. از نتایج 1990ای ون منن )مرحلها استفاده از روش ششانعکاسی یا تأملی ب ها، تحلیلتجزیه و تحلیل داده

آموزان، ایجاد آموزان، کنجکاوکردن دانشمضمون اصلی )درگیرکردن دانش 5ها، پژوهش با تجزیه و تحلیل داده

و زیرمضمون در ابعاد  15شده( و ها از محتوای آموختهآزاد و توسعۀ برداشتـفرصت ابراز وجود، ارزشیابی هدف

شود معلمان آموزان کشف شد. پیشنهاد میهای الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانشمؤلفه

 .آموزان بااستعداد استفاده کنندها نیز برای شناسایی دانشهای فعال از این تکنیککارگیری روشبر بهعلاوه

 اثربخش تدریس الگوی ، آموزاندانش استعدادهای ، معلمان زیستۀ تجارب واژگان کلیدی:
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 مقدمه

 که شوندمی تلقی بااستعداد آموزانیدانش که است این شود،می مشاهده همواره هاخانواده ازجانب ویژهبه ما جامعۀ در که مشکلی 

که تنها ست ا این ترجدی مشکل. کنندمی کسب را نمرات بالاترین و هستند سرآمد تجربی علوم و ریاضی مثل خاصی هایدرس در

شوند که بتوانند به مراکز آموزشی خاص مانند مدارس تیزهوشان راه یابند که این نوع نگرش باعث آموزانی موفق تلقی میدانش

آموزان ها دربارۀ این دروس، برای دانشآموزان محدودیت به وجود بیاید؛ بنابراین، خانوادهشود برای کشف استعداد عموم دانشمی

تر هستند و های درسی قویترند، در دیگر حوزهآموزانی که در این دروس ضعیفبسا دانشاین درحالی است که چه اند.خود نگران

 (.1396استعدادهای دیگری دارند )جعفری، 

و هلسن معتقدند استعداد تظاهر پویای شرایطی است که با  ( چارنس، ویسبرگ، سایمونتون، استارکس2001) براون از نقلبه 

شود. ضرورت شناسایی و کشف استعدادها ازجمله رهنمودهای مقام رهبری و همۀ اندیشمندان درونی و بیرونی مشخص میعوامل 

، «نقشۀ جامع علمی کشور»، «1404انداز جمهوری اسلامی ایران سند چشم»نظران کشور است و در اسناد بالادستی نظیر و صاحب

(. 1391نیز نمود بارزی دارد )آیتی و همکاران، « هبردی کشور در امور نخبگانسند را»و « وپرورشسند تحول بنیادین آموزش»

های معلم وابسته است. ایجاد انگیزه در آموزان به مهارت و توانایی( اظهار داشته است کشف استعدادهای دانش1383قهرمانی )

 (.2010اسنه و جبران صالح، رسانیدن استعدادهایشان لازم و ضروری است )الکارفعلیتآموزان برای بهدانش

 آموزاندانش تمامی استعداد تیزهوش، افراد شناسایی جای به اندکرده پیشنهاد نظرانصاحب از برخی( 1992) فلدهوسن از نقلبه 

است در تعریف کاربردی استعدادیابی معتقد  ( 2001) رینگر(. 1394 عابدی،) شود طراحی آنها برای مناسب هایبرنامه و شناسایی

زعم کرنو و های تکنیکی. بههای جسمانی، روانی، اجتماعی و همچنین تواناییبینی اجرا ازطریق سنجش ویژگیاین واژه یعنی پیش

استعداد را  1دادن کاری در موقعیت خاص اشاره دارد. لیترهانجام( استعداد بر میزان آمادگی بر یادگیری و خوب2002همکاران )

توان ( استعداد را می2009) 3باور گیبسون و میشل(. به1996، 2کند )ساهار یا فعالیتی معیّن تعریف میآمادگی طبیعی برای کا

کند. براساس تعریف اجماعی کمیتۀ علمی و معیّنْ مشخص می ایخصوصیتی تعریف کرد که توانایی فرد را برای موفقیت در حیطه

تر های خاص در یادگیری همراه با بروز قابلیت شخصی و انجام ماهرانهو تواناییقابلیت »فنی برنامۀ ملی شهاب، استعداد عبارت از: 

( در نحوۀ شناسایی، معتقد است برای شناسایی 2005) 4(. رنزولی و ایوانز1396دار، )مجدفر، اصلانی و سلیقه« یک کار خاص است

 از سطح متوسط توجه کرد.فراگیران مستعد باید به سه عنصر خلاّقیت، تعهد کاری و توانایی بالاتر 

آموزان در فرایندهای آموزان ازجانب معلمان مدارس و سایر مسئولان که با دانش(کشف استعدادهای دانش2013) 5بنابه نظر پتروتا

 آموزان در فرایندهای یادگیری از شادابی برخوردار شوند.شود تا همۀ دانشیادگیری درگیر هستند، موجب می-یاددهی

آموزی برنامۀ ملی شناسایی و هدایت استعدادهای برتر )شهاب( نخستین سند رسمی مأموریت بنیاد ملی نخبگان در حوزۀ دانش 

آموزان بوده است. هدف اصلی از اجرای برنامۀ ملی شهاب، فرایند ، اقدام مهمی درجهت استعدادیابی دانش25/11/86مورخ 

های کودکان و شناسایی تغییرات طبیعی ناشی از رشد شخصیت، استعدادها و توانایی بهآموزان باتوجهشناسایی و هدایت دانش

صورت عمومی و برای همۀ آنهاست. شده بههای چهارم، پنجم، ششم و همچنین هدایت لحاظآموزان پایههای استعدادی دانشحوزه

های آشکار بین نشان داد باوجودِ تفاوت« دهای درخشانالگوی استاندارد توسعۀ استعدا»( با عنوان 2013) 6مطالعات بالی و کولینز
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زاده میرکلایی، رضوی و های آنها مشترک است. نتایج پژوهش قاسمفرضرویکردهای توسعۀ استعداد، بسیاری از خصوصیات و پیش

نشان داد « ورهای منتخبمروری بر مسیر و زمینۀ الگوهای استعدادیابی در ایران و مقایسۀ آن با کش»( با عنوان 2013امیرنژاد )

آموزان استعدادهای خود را نشان دهند، مانع کشف استعدادهای آنهاست. نتایج پژوهش هودجس، تای، نبودِ بستر برای اینکه دانش

های سنّتی بر روشهای استعدادیابی مبتنینشان داد بیشتر شیوه« فراتحلیلی بر استعدادیابی»( با عنوان 2018مائدا و جنتری )

های های غیرسنّتی مثل استفاده ازآزمونفاده از آزمون بهرۀ هوشی استاندارد است.آنها برای رفع این نگرانی، به استفاده از روشاست

شناسایی »( با عنوان 1994) 7لیست عاطفی برای استعدادیابی توجه کردند. مطالعات فلدهوسنغیرکلامی، پوشۀ کار و چک

آموزان متأثر از عوامل ژنتیکی، تجارب خانه و مدرسه، علایق نشان داد استعداد دانش «وپرورشاستعدادها و بهبود آموزش

بررسی تأثیر استعدادیابی با تأکید بر »( با عنوان 1396های یادگیری است. نتایج پژوهش جعفری )آموزان به مدرسه و سبکدانش

نشان داد بین استعدادیابی و خودکارآمدیْ « شهر تهران 2یۀ آموزان از نگاه معلمان ابتدایی ناحطرح شهاب در عوامل درونی دانش

رابطۀ مثبت و معنادار وجود دارد؛ اما بین استعدادیابی و توجهْ رابطۀ مثبت و معنادار وجود ندارد. ضمن اینکه بین استعدادیابی و 

 معناداری مطالب درسی رابطۀ مثبت و معنادار وجود ندارد.

 زبانی، استعدادهای از ایمجموعه دارای را افراد استعداد، ماهیت تبیین در( 1391) همکاران و تیآی از نقلبه( 1983) گاردنر 

 داشتن ضمن فرد هر است معتقد و داندمی گراطبیعت و فردیدرون فردی،میان جنبشی،ـبدنی موسیقیایی، فضایی، ریاضی،ـمنطقی

 تر است.تمام آنها، در یکی از آنها زبده در نسبی هایتوانایی

 استعداد با آموزاندانش شناسایی مقیاس ابتدایی، چهارم پایۀ در شهاب طرح اجرای استعدادیابی، برای شدهتهیه ابزارهای از یکی 

اد ملی نخبگان بنی پژوهشی طرح درقالب( 1991) همکاران و آیتی و( 1990) همکاران و مؤید ضیایی که است ابتدایی دورۀ برتر

های استعداد کلامی، ریاضی، هنری، فضایی، های این مقیاس در حوزه(. گویه1394اند )نجفی، برمبنای الگوی گانیه طراحی کرده

های استعدادی آموزان در کلاس درس حوزهورزشی، اجتماعی، فرهنگ دینی و علوم است. معلم با مشاهدۀ دانشـحرکتی

های ورزشی شناسایی آموزان ازطریق فعالیت( نشان داد استعدادهای دانش1395کند. حاجی حسنی )ی میآموزانرا ارزیابدانش

نشان « آموزان بااستعدادتحلیل عاملی تأییدی مقیاس شناسایی دانش»( با عنوان 1396شود. نتایج پژوهش آیتی و همکاران )می

استعدادِ باهوش و عملکرد تحصیلیْ همبستگی معنادار بالایی وجود دارد. آموزان باهای مختلف مقیاس شناسایی دانشداد بین مؤلفه

ها، مقیاسهای ورزشی و هنری، با خلّاقیت ارتباط معنادار وجود دارد و در سایر خردهمقیاسها نشان داد بین خردهبراین، یافتهعلاوه

( به جز هوش شناختی، سایر متغیرهای هوش 1392ینی )شود. نتایج پژوهش سلمان و امارتباط معناداری با خلاّقیت مشاهده نمی

، دینـلن و وامعلماه هرگاهیجانی، خلاّقیت، شخصیت و راهبردهای انگیزشی یادگیری در شناسایی استعدادها نقش بسزایی دارند. 

ینجا استفاده از کنند. در ایت است هددرمسیر را در نها آنند امیتو، شناسایی کنندد را خون کادکوزان وموآشناد داستعدا

 (.1386آموزان درخورِتوجه است )محمدزاده و همکاران، راهبردهای مؤثر در تدریس برای کشف استعدادهای دانش

نشان داد یکی از « ابزارهای طرح شناسایی و هدایت استعدادهای برتر )طرح شهاب(»( با عنوان 1394نتایج پژوهش عابدی )

، ساخت و اعتباریابی ابزارهایی برای شناسایی «طرح شهاب»ایی و هدایت استعدادهای برتر فرایندهای مهم و اساسی در طرح شناس

به اهداف، ماهیت و رسالت طرح منظور، باتوجههای متفاوت استعداد بود. بدینها و حیطهآموزان با استعداد برتر در زمینهدانش

ی شناسایی استعداد، با انجام چندین مطالعه و پژوهش ابزارهای شهاب و همچنین مطالعۀ مبانی نظری، تحقیقاتی و ابزارهایی برا

ورزشی، اجتماعی، فرهنگ دینی و علوم برای ـهای استعداد کلامی، ریاضی، هنری، فضایی، حرکتیها و حیطهطرح شهاب در زمینه

فنی طرح شهاب ـعدد در کمیتۀ علمیهایی متآموزان پایۀ چهارم دبستان ساخته و اعتباریابی شد. سپس این ابزارها در جلسهدانش
                                                           
7 . Feldhusen 
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های مجری طرح شهاب ارسال شد. نتایج مطالعات مقدماتی نشان بررسی شد و پس از اعمال تغییرات و تأیید، برای اجرا به استان

 آموزان با استعدادهای برتر برخوردار بوده است.داد این ابزارها از اعتباریابی مناسب برای شناسایی دانش

ها و ابزارهای ایستا که عمدتاً از روش -1طورکلی دو شیوه برای استعدادیابی وجود دارد: ( به1393مطالعات عابدی )بنابه 

های معلم، والدین و همسالان استفاده لیستها و ابزارهای پویا که عمدتاً از چکروش -2شود؛ های استاندارد استفاده میآزمون

 شود.می

 آموزان و نقش آنها در هدایت تحصیلیْ شناسایی و کشف استعدادهای دیابی دانشبه اهمیت استعداتوجهبا

عبارت دیگر، معلمان در حین تدریس خود به یادگیری وابسته است. بهـآموزان به تجارب زیستۀ معلمان در فرایند یاددهیدانش

دهد شوند و این نشان میف تحصیلی دارند، واقف میهای مختلآموزان و شیوۀ عملکرد آنان و نیز علایقی که در حوزهشناخت دانش

 آموزان مؤثر است.تجارب زیستۀ آنها در شناسایی و کشف استعدادهای دانش

به بررسی و « یابی به مفاهیم فیزیکبررسی تأثیر الگوی دریافت مفهوم در دست»ای با عنوان ( در مطالعه2013کومار و ماتهور )

آموزان کلاس نهم ی دریافت مفهوم و شیوۀ سنّتی آموزش فیزیک بر کسب مفاهیم فیزیک توسط دانشمقایسۀ تأثیر دو شیوۀ آموزش

گر آن بود که استفاده از روش دریافت مفهوم در کسب مفاهیم فیزیک توسط اند. نتایج پژوهش آنان بیاندر هاریانا پرداخته

 آموزان مؤثرتر از روش مرسوم است.دانش

تری افتادند تا بتوانند استعداد افراد را درزمینۀ (، روانشناسان به فکر طراحی آزمون های دقیق و متنوع2012بنابه مطالعات دترمن )

( نشان داد روش پرسش و پاسخ موجب کشف 2010تحصیلی و شغلی شناسایی کنند. نتایج پژوهش ایگان و کائوچاک )

آموزان خود را درگیر موضوع یادگیری کند. چانگ و بتواند دانششود و این در حالتی است که معلم آموزان میاستعدادهای دانش

هایشان درگیر ( در پژوهشی دریافتند یادگیری مفهومی یادگیرندگانی که در طراحی، تفسیر و ارزشیابی نمونه2009همکاران )

 .کنند، بیشتر استشده استفاده میساختههای ازپیششوند، از یادگیرندگانی که فقط از نمونهمی

برای شناسایی استعدادهای  های الگوی تدریس اثربخشحال مسئلۀ اصلی پژوهش حاضر عبارت است از اینکه ابعاد و مؤلفه

 اند؟بر تجارب زیستۀ معلمان کدامآموزان مبتنیدانش

 روش پژوهش

تجربیات زندگی به همان های خاص، اشیا و روش این پژوهش کیفی و پدیدارشناسانه است. هدف پدیدارشناسی، توصیف پدیده

ها و احساسات افراد (. در روش پدیدارشناسیْ تجربیات، برداشت2003، 8شوند )استرابرت و کارپنترصورتی است که ظاهر می

ای که نمونه از آن انتخاب نشده است، تعمیم داده ها به جامعههای کمّی، هدف این نیست که یافتهشود. برخلاف پژوهشمطالعه می

 9افزار مکس کیودای(. در این مطالعه از پدیدارشناسی هرمنوتیک، نرم2007لکه هدف فهم پدیـدۀ مدنظر است )برنز، گراو، شود؛ ب

، مطالعۀ تجربۀ زیسته و 10برای کشف تجربیات زیستۀ آموزگاران استفاده شد. در رویکرد پدیدارشناسانۀ ون منن 10نسخۀ 

معنای آید. پدیدارشناسی بهاندازی خاص فراهم میعلمی، دقیق و شاعرانه و از چشم یابی به کنه آن ازطریق توصیف و تبییندست

(. در این پژوهش 2016شده دارند؛ نه معنایی که آن پدیده جدا از ذهن افراد دارد )ون منن، ادراکی است که افراد از پدیدۀ مطالعه

شوندگان شامل همۀ معلمان سرگروه آموزشی دورۀ ی شد. مصاحبهآموزان مطالعه و بررسروایات معلمان از نحوۀ استعدادیابی دانش

 ( بودند.1401-1402) ایلامابتدایی نواحی و مناطق استان 
                                                           
8 . Streubert & Carpenter 

9 . MAXQDA 

1 0 . Van Manen 
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نفر بودند. ابزار پژوهش،  38گیری تا حد اشباع استفاده شده است که در این پژوهش شوندگان از شیوۀ نمونهبرای انتخاب مصاحبه

کنندگان عبارت بود از: راهبردهای شناسایی بود. برای نمونه، سؤال کلی مصاحبه از شرکت ساختاریافتهمصاحبۀ عمیق و نیمه

شد و ها ضبط میدقیقه بود. این مصاحبه 30زمان هر مصاحبه یادگیری چیست؟ مدتـآموزان در فرایند یاددهیاستعدادهای دانش

 شدند.ا استخراج میهای آنهبلافاصله پس از انجام، متن آن روی کاغذ پیاده و مؤلفه

اند از: ( بود که عبارت1990ای ون منن )مرحلهوتحلیل اطلاعات، تحلیل انعکاسی یا تأملی با استفاده از روش ششروش تجزیه

صورت نوشتاری و ها بیان کردند، بهشوندهدهی متن. در این مرحله، پژوهشگر آنچه را که مصاحبهسازمانـوریمرحلۀ اول: غوطه

 رآورد و برای درک آنها درگیر معنای آنها شد.متنی د

شوندگان بیان ها و یا عباراتی بود که مصاحبهاول. منظور از آن، تلاش برای فهم واژههای دستمرحلۀ دوم: فهم و شناسایی ساخته

 کردند.

های فرعی. با و مضمون های اصلیمنظور آفرینش مضمونبندی بهدوم و گروههای دستشناسایی ساختهـمرحلۀ سوم: تجرید

اول های دستدوم تجرید ساختههای دستدوم فراهم شدند که ساختههای دستاستفاده از تجربیات و دانش پژوهشگر، ساخته

 هستند.

تر شدند و روابط آنها ازطریق خوانش همۀ های جزئی دقیقمرحلۀ چهارم: ترکیب و تشکیل موضوعات. در این مرحله، مضمون

 ع ابهام شد.ها رفداده

منظور یافتن ها. در این مرحله، پژوهشگر براساس مبانی و پیشینۀ پژوهش، روابط را بهسازی و ترسیم پدیدهمرحلۀ پنجم: روشن

های اصلی و فرعی و روابط ها بررسی کرد. وی با استفاده از مضمونشده از کل دادههای اصلی و فرعی شناساییپیوند بین مضمون

اول[ بازسازی کرد تا های دستهای خودشان ]ویا ساختهکنندگان را با استفاده از واژهعنوان مبنا، تجربۀ شرکتنها بهمتقابل میان آ

 ها را برجسته سازد.آمده از دادهدستهای اصلی بهاین تجربه را روشن کند و یافته

بر کدُگذاری انتخابی و اصلی است که براساس تحلیل ها مشتملآزمودن و اصلاح موضوعات. مرحلۀ نهایی دادهـمرحلۀ ششم: تلفیق

های (. ویژگی1393ها صورت گرفته است )ترجمۀ نصر اصفهانی و همکاران، آمده از مصاحبهدستهای بهپژوهشگر از مضمون

 10نها سابقۀ خدمت تا نفر از آ 12نفر مرد بودند.  20نفر از آنان زن و  18اند که ها بدین قرار بودهشوندهشناختی مصاحبهجمعیت

 سال داشتند. 24نفر سابقۀ خدمت بیشتر از  9سال و  24تا  11نفر بین  17سال، 

 های پژوهشافتهی

های اند که براساس مقیاسحال روانشناسان تلاش کردهآموزان است و تابهدنبال کشف استعدادهای دانشبرنامۀ ملی شهاب به

یادگیری درگیر کنند، در میدان ـرا شناسایی کنند و پیش از آنکه آنها را در فرایندهای یاددهیآموزان گیری، استعداد دانشاندازه

آموز سنجش یادگیری باید استعداد دانش - ند پیش از ورود به حوزۀ یاددهیعمل به استعدادهای آنان پی ببرند. عملاً آنها معتقد

معنا که ش کرده است دیدگاهی نو برای شناسایی استعداد فراهم کند. بدینهای ملی شهاب، تلابر برنامهشود. پژوهش حاضر مبتنی

آموزان طراحی و ارائه کند شده از معلمان، الگویی برای تدریس به دانشهای انجاموجو و استخراج آنها از محتوای مصاحبهبا جست

 ها کشف و هدایت کرد.ینهآموزان را در تمامی زمکه بتوان براساس آن در حین تدریس، استعدادهای دانش

 شدهشده از روایت معلمان مصاحبههای اصلی استخراجها و زیرمضمون:مضمون1جدول

 شدهمعلمان مصاحبه گرفته از روایتهای الهامدریافت هازیرمضمون هامضمون ردیف

 دادنمشارکت  
 

کنم و آنها تعریف میآموزان، داستانی را برای برای درگیرکردن ذهن دانش
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1 

 

 

 درگیرکردن
 

 خواهم که موضوع آن قصه را حدس بزنند.از آنها می سازیدغدغه

ها کردم. سالآموز استعداد ریاضی داشت و من مدام او را تشویق میدانش

آموز نخبۀ سال برادرش را دیدم. او گفت: احسان دانش 8گذشت و بعد از 

 ریاضی منطقه شده است.

 بخشیذهنیت

 دادنانگیزه

 

 

 

 

2 

 

 

 کنجکاوکردن

 تفکر انتقادی

 
 

ها، آموزان در درس ریاضی و درک و فهم شکلبرای کشف استعداد دانش

 نند.گذارم تا آنها را تکمیل کتمامی را در اختیار آنها میهمواره اشکال نیمه

 طریق مسئله برای محوری است و ازاینبر پژوهشروش تدریس من مبتنی

های ها و شیوهحلخواهم دربارۀ راهکنم و از آنها میآموزان طرح میدانش

مختلف حل مسئله به پژوهش بپردازند و نقاط قوت و ضعف هریک از 

 طور مستند در کلاس مطرح کنند.ها را بهحلها و راهشیوه

 گرمحوربودنپرسش
 

 محوربودنتحقیق

 

 

 

 

3 

 

 

 

ایجاد فرصت ابراز 

 وجود

 محوریخلاّقیت
 

هایی را براساس موضوع خواهم که پروژهآموزانم میمن همیشه از دانش

نها ای آدرس و علاقۀ خود تهیه کنند و برای دادن فرصت ابراز وجود، کاره

آموزی نزد سایر های دانشتئاتر مدرسه و جشنوارهرا طی مراسمی در آمفی

 دهم.یش میآموزان توسط خودشان نمادانش

های کلاس خیلی آموزان در جریان بحثهای دانشنظرات و ایده من به

ها در تابلوِ کلاس باعث دهم و ازطریق نوشتن آن نظرات و ایدهاهمیت می

دادن دست به خلّاقیت بزنند. ام که آنها بیشتر فکر کنند و برای ایدهشده

نی، کر گویم که اگر باز هم فکحتی اگر نظرات آنها درست نباشد به آنها می

 تری بدهی.توانی ایدۀ بهتر و درستمی

آموزی داشتم که گرچه ریاضی او ضعیف بود، ولی در پایۀ چهارم دانش

گفتم که شما نقاش بزرگی توجه بود و همیشه به او میهای او قابلنقاشی

کنی و این باعث شده بود شی و از این شغل پول خوبی حتی کسب میمی

نفسش بابت اعتمادبهبهتری برایم بکشد و ازاینهای که تلاش کند نقاشی

 قوی شده بود.

دهم؛ چون معتقدم که آموزان خودم بینش مثبت میمن همیشه به دانش

آموزی نیست که درک و فهم ریاضی خوبی آموز بااستعداد فقط دانشدانش

آموزی استعدادی دارد و وظیفۀ های فردی، هر دانشدلیل تفاوتدارد. به

 کردن بستری، آنها را شکوفا کند.است که با فراهم معلم این

 محوریبحث

 
 

 دادننفساعتمادبه

 
 

 

 

 بهبود بینش

 

4 

ارزشیابی هدف 

 آزاد
 

های ارزیابی توانایی

 نشدهبینیپیش
 

های آموزان در درس املا گرفتم، متوجه تواناییدر امتحانی که از دانش

ا خط بآموزان املا را شدم. مثلاً یکی از دانشبرخی از آنها در طرز نوشتن 

سی نسخ نوشته بود و دیگری به سبک خط نستعلیق؛ لذا استعداد خوشنوی

 ارزیابی اهداف قصدنشده را در آنها کشف کردم.
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5 

ها توسعۀ برداشت

از محتوای 

 شدهآموخته

 

 ادراک پنهان از محتوا

خواهم از دانش آموزان میمن همیشه بعد از تدریس هر بخشی از کتاب، 

شده برای آنها دارد، هایی را که یادگیری درس آموختهکه فواید و مزیت

 بنابه نظر خود بیان کنند.

ل آموزان براساس اهداف رفتاری سؤاهمواره بعد از خاتمۀ درس، از دانش

افته یکنم تا متوجه بشوم که تا چه میزان اهداف یادگیری در آنها تحقق می

 است.

 ادراک آشکار از محتوا

  
آموزان، پنج مضمون های الگوی تدریس با هدف استعدادیابی دانشآمده، از مؤلفهدستهای بهبراساس پدیدارشناسی و مضمون

 شود.اصلی و پانزده زیرمضمون به دست آمد که درادامه به آنها پرداخته می

معنای فعالیت مداوم یادگیری ازسوی یادگیری: درگیرکردن بهـیاددهیآموزان در فرایندهای . درگیرکردن دانش1مضمون اصلی 

اند. برای نمونه معلمی در عنوان تکالیف و وظایف درسی برای آنها مشخص کردهآموزان با موضوعاتی است که معلمان بهدانش

خواهم که موضوع آن م و از آنها میکنآموزان، داستانی را برای آنها تعریف میبرای درگیرکردن ذهن دانش»گفت: مصاحبه می

 شرح زیر بوده است:زیرمضمون به 4این مضمون شامل «. داستان را حدس بزنند

بردن درس و یادگیری آن از معنای این است که معلم همواره برای پیشدادن بهآموزان: مشارکتدادن دانش. مشارکت1

ها و رئوس مطالب کتاب بپردازد؛ بدون اینکه از نظرات و ی به تدریس فصلتنهایآموزان کمک بگیرد. نه اینکه فقط خود بهدانش

 مند شود.آموزان بهرههای دانشفعالیت

شوند که معلم برای آنها طرح مسئله آموزان در فرایندهای یادگیری دارای دغدغه میآموزان: زمانی دانشسازی برای دانش. دغدغه2

 های مختلف را بیازمایند.های آن فکر کنند و روشحلوجوی راهآموزان برای جستم دانششود تا مداکند. طرح مسئله موجب می

شود که معلم تلاش کند دانش و اطلاعات آنها را آموزان فراهم میآموزان: ذهنیت زمانی برای دانشبخشی به دانش. ذهنیت3

 بخشی میسر نیست.افزایش دهد. بدون دانش و اطلاعات، ذهنیت

انگیزه در آنهاست. انگیزه آموزان، ایجاد آموزان: شرط فعالیت و استفاده از ظرفیت ها و استعدادهای دانشدادن به دانشه. انگیز4

روز از مهر گذشت و پسرْ خود را  20»گفت: دهد. معلمی میسمت هدفی مشخص سوق میعبارت است از میل درونی که فرد را به

ای اجرا کنم. کردن اعداد رسیدیم، تصمیم گرفتم روی این پسر برنامهریاضی به جمع نشان داد که درسش خوب است. وقتی در

چیز را ذهنی کنند؛ اما من از این پسر که اسمش احسان بود، خواستم همهخط و انگشت استفاده میآموزان از چوبمعمولاً دانش

توانم؟ گفتم: تو فقط باید ذهنی حساب کنی. ، ولی من نمیتوانند از انگشت استفاده کنندحساب کند. او به من گفت: چرا بقیه می

کردم و حتی او را استاد ریاضی صدا داد، بسیار تشویقش میشروع کردیم تا بالاتر. هروقت درست جواب می 1+1از جمع ذهنی 

آموز نه اینکه این دانش کرد. باهای بزرگ پایۀ دوم را هم ذهنی حساب میکردم. کار به جایی رسید دو سه ماه بعد حتی جمعمی

آموز گفتم استاد. این دانشداد. فقط من به او میسرعت ضرب را هم ذهنی انجام میدبستانی رفته بود، نه جایی دیگر، ولی بهپیش

وز آمسال برادرش را دیدم او گفت: احسان دانش 8ها گذشت و بعد از کردم. سالاستعداد ریاضی داشت و من مدام او را تشویق می

 «.نخبۀ ریاضی منطقه شده است

تمام ای با شکلی نیمهآموز، زمانی میسر است که داستانی یا نوشتهآموزان: کنجکاوکردن دانش. کنجکاوکردن دانش2مضمون اصلی

و کنند که حدس شوند و تلاش میکردن آن کنجکاو میآموزان برای تکمیلآموزان ارائه شود. در چنین حالتی، دانشبرای دانش
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تمام ازطریق کنجکاوی به آزمون بگذارند و برای آن جوابی پیدا کنند. برای مثال، معلمی گمان خود را دربارۀ موضوعات نیمه

تمامی را در اختیار آنها ها، همواره اشکال نیمهآموزان در درس ریاضی و درک و فهم شکلبرای کشف استعداد دانش»گفت: می

 شرح زیر است:زیرمضمون به 3این مضمون شامل «. ندگذارم تا آنها را تکمیل کنمی

که چه چیزی را این دربارۀ گرفتنتصمیم بر که است منطقی و تأملی تفکری انتقادی، تفکر» انیس رابرت عقیدۀبه: انتقادی تفکر. 1 

شود. پس معلمان انتقادی محسوب میگیری جزئی از تفکر ؛ بنابراین، ازمنظر انیس، تصمیم«باور کنیم یا انجام دهیم تمرکز دارد

ها دست به گیری شوند و برای انتخاب گزینههایی قرار دهند که ناچار به تصمیمآموزان را همواره در موقعیتباید دانش

 وتحلیل بزنند.تجزیه

 معلم ازسوی پرسش ادایج. کند استفاده گریپرسش شیوۀ از یادگیریـیاددهی فرایندهای در باید معلم: گرمحوربودنپرسش. 2 

 وجویجست برای همواره آموزاندانش تا شودمی موجب ها،پاسخ دراختیارگذاشتن جای به آموزاندانش برای درس موضوع دربارۀ

های شاگردان، ها دربرابر پرسشگری، روش سقراط بود که به جای دراختیارقراردادن پاسخرسشپ روش. باشند تکاپو در پاسخ

 رسیدند.یافت که شاگردان خود به جواب میکرد و این تا زمانی ادامه میسؤال می همواره از آنها

تربیت وهای نظام تعلیمترین هدفمهم از یکی پژوهشگر، نسلی تربیت و آموزاندانش در خلاّق روحیۀ ایجاد: محوربودنپژوهش. 3 

شود محوری باعث میشود. استفاده از شیوۀ پژوهشآموزان میمحوری موجب توسعۀ خلاّقیت دانشاست. یادگیری پژوهش

روش »گفت: گیرند، تعمیق بیشتری داشته باشد. معلمی میآموزان در موضوعی که با تجربه و تلاش علمی خود یاد میدانش

خواهم که دربارۀ کنم و از آنها میآموزان طرح میطریق، مسئله برای دانشمحوری است و ازاینبر پژوهشن مبتنیتدریس م

طور مستند در ها را بهحلها و راههای مختلف حل مسئله به پژوهش بپردازند و نقاط قوت و ضعف هریک از شیوهها و شیوهحلراه

 «.شودیی استعداهای آنها میکلاس مطرح کنند. این امر موجب شکوفا

آموزان در کلاس یا فراتر از کلاس فراهم . ایجاد فرصت ابراز وجود: به این معناست که شرایطی را برای دانش 3مضمون اصلی 

 آموزانممن همیشه از دانش»گفت: های خود را به معرض نمایش بگذارند. معلمی میها و حاصل فعالیتنوشتهکنیم که بتوانند دست

هایی را براساس موضوع درس و علاقۀ خود تهیه کنند و برای دادن فرصت ابراز وجود، کارهای آنها را طی خواهم که پروژهمی

 «.دهمآموزان توسط خودشان نمایش میآموزی نزد سایر دانشهای دانشتئاتر مدرسه و جشنوارهمراسمی در آمفی

 حلی جدید یا بازسازی موقعیتی است که ازپیش ساخته شده است.. خلاّقیت محوری: منظور از خلاّقیت، کشف راه1

آموزان ازطریق آن، شود دانشهای تدریس فعال است که موجب میوگو یکی از شیوهشیوۀ بحث و گفتمحوری: تدریس به. بحث2

آموزان در جریان های دانشمن به نظرات و ایده»گفت: ایده ها و نظرات خود را دربارۀ موضوع بحث بیان کنند. آموزگاری می

ام که آنها بیشتر فکر کنند و ها درتابلوِ کلاس باعث شدهدهم و ازطریق نوشتن آن نظرات و ایدههای کلاس خیلی اهمیت میبحث

ایدۀ  توانیگویم که اگر باز هم فکر کنی، میدادن دست به خلّاقیت بزنند. حتی اگر نظرات آنها درست نباشد، به آنها میبرای ایده

 «.تری بدهیبهتر و درست

 های خود را در کلاس داشته باشند. آموزان جرئت بیان نظرات و ایدهدادن: منظور این است که دانشنفس. اعتمادبه3

توانند آن را بروز دهند و نفس آنها ضعیف است، گرچه استعداد یا توانایی خاصی هم داشته باشند، نمیآموزانی که اعتمادبهدانش

آموزی دارم که گرچه پایۀ درس ریاضی او ضعیف است، در پایۀ چهارم دانش»گفت: شود. معلمی میقولی استعداد آنها کور میبه

کنی. این امر شوی و از این شغل پول خوبی کسب میگویم که تو نقاش بزرگی میتوجه است و همیشه به او میهای او قابلنقاشی

 «.نفسش قوی شده استبابت اعتمادبهی بهتری برایم بکشد و ازاینهاباعث شده که تلاش کند نقاشی
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آموز که ازجانب معلم و اطرافیان برای دانشکند. درصورتی. بهبود بینش: منظور از آن، دیدگاهی است که فرد از محیط کسب می4

تواند موفقیتی کسب کند؛ اما د و نمیرسد که هیچ توانایی و استعدادی ندارتکرار شود، به این نگرش می« توانیتو نمی»جملۀ 

یابد و برمبنای نظریۀ اسناد جولیان راتر دارای منبع آموز القا شود، نگرش او به خود ارتقا میکه بینش مثبت به دانشدرصورتی

معلمی  کند.کند و عاملی به نام شانس را برای همیشه فراموش میشود و بر حرکت و پیشرفت خود تأکید میکنترل درونی می

آموزی نیست که دانش آموز بااستعداد فقط دهم؛ چون معتقدم که دانشآموزان خودم بینش مثبت میمن همیشه به دانش»گفت: 

کردن آموزی استعدادی دارد و وظیفۀ معلم این است که با فراهمهای فردی، هر دانشدلیل تفاوتدرک و فهم ریاضی خوبی دارد. به

 «.ندبستری آنها را شکوفا ک

آزاد است. براساس نظریۀ اسکریون، همیشه نتایج ـآزاد: یکی از انواع ارزشیابی، ارزشیابی هدفـ. ارزشیابی هدف 4مضمون اصلی 

رسد که ازپیش به آنها فکر نکرده است آموزان به نتایجی میبینی نیست و گاهی معلم در ارزشیابی خود از دانشپیشارزشیابی قابل

بر آنچه او در نظر داشته است، در هایی علاوهآموزان داده است، تواناییجالب است که براساس درسی که به دانشو حتی برای او 

بر بیان انتظاراتی که از آموزان فراهم شده است؛ بنابراین، طبق نظر اسکریون، معلمان باید همواره در ارزشیابی علاوهدانش

 اند، اشاره کنند.ها به آن دست یافتهبر آموختههای که مبتنیها و تواناییارند، به قابلیتآموزان خود براساس اهداف یادگیری ددانش

آموزان است که ازپیش برای معلم های دانشنشده: منظور از آن، ارزیابی آن دسته از توا ناییبینیهای پیش. ارزیابی توانایی1

آموزان در درس در امتحانی که از دانش»ان به آنها رسیده است. معلمی گفت: آموزبینی نبوده و معلم پس از ارزیابی دانشپیشقابل

آموزان، املا را با خط نسخ نوشته بود و دیگری های برخی از آنها در طرز نوشتن شدم. مثلاً یکی از دانشاملا گرفتم، متوجه توانایی

 «.به سبک خط نستعلیق؛ لذا استعداد خوشنویسی را در آنها کشف کردم

 . ارزیابی اهداف قصدنشده: عبارت است از اهداف یادگیری که در برنامۀ درسی در نظر گرفته نشده است.2

شده، اصطلاحات، یافته و اندوختهشده: محتوا عبارت است از دانش سازمانها از محتوای آموختهتوسعۀ برداشت .5مضمون اصلی 

ها و مسائل مربوط به یک مادۀ علمی. محتوا چیزی است که ها، پدیده، تعمیمها، مفاهیماطلاعات، واقعیات، قوانین و اصول، روش

آموزان، قرار است آموزش داده شود. محتوا شامل همۀ مطالب، مفاهیم و اطلاعات مربوط به یک درس است. محور ارزشیابی از دانش

بر متون، اشکال، جداول و سی است که مشتملهای درادراک و برداشت آنها از محتوای درسی است. محتوای درسی، مجموعۀ کتاب

ها و ادراکات آنها از محتوای درسی درخورِتوجه است رو، برداشتآموزان دارد. ازایننمودارهاست و معلم قصد آموزش آنها را به دانش

 توان به استعدادهای آنها پی برد.طریق، میو ازاین

کنند؛ بنابراین، آموزان از محتوا استنباط میهای غیرمستقیم و پنهانی است که دانشمعنای پیام. ادراک پنهان از محتوا: اصولاً به1

من همیشه بعد از تدریس هر بخشی از کتاب، از »گفت: شود. معلمی میدر اهداف آموزشی و یادگیری محتوای درس مشاهده نمی

 «.شده برای آنها داشته، بنابه نظرخود بیان کنندهایی را که یادگیری درس آموختهخواهم که فواید و مزیتدانش آموزان می

طور مستقیم و آشکار در محتوای درسی بیان شده است و هایی است که بهبر اهداف و پیام. ادراک آشکار از محتوا: اصولاً مشتمل2

آموزان براساس اهداف رفتاری شهمواره بعد از خاتمۀ درس، از دان»گفت: آموزان آنها را ادراک کنند. معلمی میرود دانشانتظار می

 «.کنم تا متوجه بشوم که تا چه میزان اهداف یادگیری درآنها تحقق یافته استسؤال می
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 گیریبحث و نتیجه

آموزان های الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانشقصد داشته است مشخص کند ابعاد و مؤلفه حاضر، پژوهش 

آموزان به الگوهای تدریسی وابسته است که معلمان از آنها در اند. شناسایی استعدادهای دانشبر تجارب زیستۀ معلمان کداممبتنی

آموزان فراهم کنند هایی را برای دانشتوانند بسته به هنر معلمی خود، فرصتمعلمان می کنند.یادگیری استفاده میـفرایند یاددهی

های مختلف شکوفا سازند. بنابراین، پژوهش حاضر تلاشی بر علایق خود، تلاش کنند و استعداد خود را درزمینهکه بتوانند مبتنی

الگوی تدریسی را تدوین کند تا براساس آن استعدادهای است تا براساس مصاحبه با معلمان و دریافت تجارب زیستۀ آنان، 

آموزان در میدان عملْ کشف و شکوفا شود. براساس الگوی مستخرج از پژوهش، پنج مضمون اصلی شامل درگیرکردن دانش

شده توای آموختهها از محآزاد و توسعۀ برداشتـآموزان، ایجاد فرصت ابراز وجود، ارزشیابی هدفآموزان، کنجکاوکردن دانشدانش

آموزان در فرایندهای آموزان، درگیرکردن دانشبه دست آمد. یکی از ابعاد الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانش

که فضای تدریس و کلاس برای آموزان به هنر تدریس معلم وابسته است. درصورتییادگیری است. درگیری دانشـیاددهی

آموزان تقویت شود، تمایل آنها به درس و اهداف آن بیشتر بانشاط باشد که انگیزۀ فعالیت یادگیری در دانشآموزان جذاب و دانش

شده کنند و برای درک و فهم مطالبی که با موضوع تدریسکند، فکر میطور مستمر به آنچه معلم در کلاس بیان میشود و بهمی

سویی دارد. مطالعات آنها ( هم1384الاسلامی و رضویه )باره با مطالعات شیخینکنند. نتایج پژوهش درادر ارتباط است، تلاش می

آموزان سال اول متوسطه در ریاضی رابطۀ مثبت و نشان داد بین نگرش و انگیزۀ درونی به درس ریاضی و پیشرفت تحصیلی دانش

 معناداری وجود دارد.

آموزان، کنجکاوکردن ریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانشهای پژوهش نشان داد یکی دیگر از ابعاد الگوی تدیافته

پرسند، در تقویت روحیۀ کنجکاوی آنها مؤثر آموزان از او میآموزان ازجانب معلم است. طرز برخورد معلم با سؤالاتی که دانشدانش

داشته باشد و درواقع محرک ناخوشایندی به آموزان برخوردی تحکّمانه و تندخویانه که معلم دربرابر سؤالات دانشاست. درصورتی

گراید. این امر مستند بر قانون اثر یابد تا حدی که به خاموشی میآموزان نزد معلم کاهش میکردن دانشآنها ارائه دهد، رفتار سؤال

 تبیین است. ثرندایک قابل

دهد، محرک ناخوشایندی را دریافت یتی که انجام میکه موجود زنده دربرابر فعالثرندایک براساس قانون اثر معتقد است درصورتی

باره شود. نتایج پژوهش دراینهای مشابه خاموش میکند، دیگر حاضر به تکرار آن رفتار نیست و فعالیت موجود زنده برای موقعیت

های کشف توانایی سویی دارد. نتایج پژوهش آنها نیز نشان داد برای( هم1394پور )با مطالعات ادیب، فتحی آذر و عینی

گویی به ای تدریس کرد که حس کنجکاوی آنها دربارۀ موضوع درس برانگیخته شود و همواره در پی پاسخگونهآموزان باید بهدانش

مندی و هایی که علاقهآموزان را در حوزهها و استعدادهای دانشتوان ظرفیتسؤالات در تلاش باشند. در چنین حالتی می

 ، مشخص کرد.کنجکاوی دارند

آموزان، ایجاد فرصت ابراز وجود های پژوهش نشان داد یکی از ابعاد الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانشیافته

ها و توانند به بیان نظرات، عقاید، ایدهآموزان میهای است که در آن دانشمعنای داشتن موقعیتاست. فرصت ابراز وجود به

سازی فرصت ابراز وجود در کلاس برای بارۀ موضوع بحث در کلاس بپردازند و از آن دفاع کنند. با فراهماحساسات خود در

ها و استعدادهای آنها پی برد و زمینۀ گسترش آنها را فراهم کرد. بعضی از معلمان ها، تواناییتوان به ظرفیتآموزان، میدانش

آوردن فرصت ابراز وجود های درسی، امکان فراهملاس و یا حجم سنگین کتاببودن کمعتقدند بنابه دلایل مختلف ازجمله شلوغ

سازی فرصت ابراز آموزان در کلاس را ندارند. این در حالی است که اگر معلمان از هنر و فن معلمی خود برای فراهمبرای همۀ دانش

باره با مطالعات خود را دارند. نتایج پژوهش دراین آموزانآموزان استفاده کنند، بیشتر امکان کشف استعدادهای دانشوجود دانش
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آموزان در فرایندهای سویی دارد. نتایج پژوهش وی نشان داد شیوۀ تدریس معلم و تعامل او با دانش( هم1395جهانیان )

تحصیلی مستمر  آموزان با هدف پیشرفتکه ارتباط معلم با دانشیادگیری در شناسایی استعدادها مؤثر است. درصورتیـیاددهی

کند تا استعدادهای شود و این امر به معلم کمک میآموزان فراهم میها و نظرات دانشباشد، فرصت بیشتری برای ابراز ایده

 آموزان را در مسیر مشخصی سوق دهد.دانش

آزاد یکی ـست. ارزشیابی هدفآزاد اـآموزان، ارزشیابی هدفاز ابعاد دیگر الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانش

بر هدف معتقد است. در آزاد درمقابل ارزشیابی مبتنیـ( به الگوی ارزشیابی هدف1978-1967از انواع ارزشیابی است. اسکریون )

ی آن مند است بداند تا چه میزانهای برنامۀ آموزشی است و علاقهدنبال کیفیت هدفبر هدف، متخصص ارزشیابی بهارزشیابی مبتنی

نشدۀ برنامۀ بینیهای پیشبر اینها، بر بازدهآزاد پیشنهادی اسکریون، علاوهـاند. در الگوی ارزشیابی هدفها تحقق یافتههدف

آزاد کاستن از سوگیری و افزایش عینیت است. ـشود. اسکریون معتقد است نقش عمدۀ ارزشیابی هدفآموزشی نیز تأکید می

ها را مانند بسته پذیرفت؛ بلکه باید آنهای آموزشی را نباید چشمهدف»گوید آزاد خود میـیابی هدفاسکریون در دفاع از ارزش

 «. چیزهای دیگری ارزشیابی کرد

دهند. ندرت به مقاصد اصلیِ برنامه یا تغییرات مدنظر را نشان میهای آموزشی صرفاً الفاظ هستند و بههدف»گوید او همچنین می

دهد تا نتایج حاصل از اجرای آزاد آن است که به عامل ارزشیابی وسعت دید بیشتری میـاصلی شیوۀ ارزشیابی هدفیکی از نتایج 

ها و توانند به ادراکات، تواناییآزاد معلمان میـشده و ناخواسته از آن را ارزشیابی کند. ازطریق ارزشیابی هدفبرنامه، نتایج خواسته

باره با اند، توجه کنند و آنها را پرورش دهند. نتایج پژوهش درایندر برنامۀ درسی قصدنشده دست یافته آموزانهایی که دانشمهارت

آموزان گرایی با پیشرفت تحصیلی دانشسویی دارد. مطالعات وی نشان داد ارزشیابی سازنده( هم1393پور مطلق )مطالعات شفیع

های فراتر از اهداف درسی دست آموزان به تواناییرزشیابی استفاده شود، دانشکه از این نوع ارابطۀ معناداری دارد و درصورتی

 یابند.می

ها از آموزان، توسعۀ برداشتهای پژوهش نشان داد از ابعاد الگوی تدریس اثربخش برای شناسایی استعدادهای دانشنیز یافته

های نظام آموزشی از جایگاه و اهمیت خاصی برخوردار هشده است. محتوای برنامۀ درسی در بین عناصر و مؤلفمحتوای آموخته

شود و آثار گوناگونی در روح و روان آنان طور مستقیم با شخصیت متربّیان مرتبط میاست. ازطریق محتواست که نظام آموزشی به

شدۀ فراتر از اهداف آموزان برای گسترش برداشت های آنها از محتوای درسی آموختهگذارد. کمک معلمان به دانشبر جا می

های مختلف در آموزان برای استفاده از محتوای درسی در عرصهشود تا استعدادهای دانشقصدشده در برنامۀ درسی موجب می

ها و کنند برنامهکه امروزه مدارسی تلاش میجامعه و خارج از کلاس و مدرسه بیشتر شکوفا شود و به منصۀ ظهور برسد. چنان

سازی، به پژوهش و مطالعه آموزان از محتوای درسی با هدف عملیکارآفرینانه کنند و دربارۀ توسعۀ ادراک دانشمحتوای درسی را 

پور مطلق و یارمحمدیان ( و شفیع1395پور مطلق )باره با مطالعات نقش، فروغی ابری و شفیعاند. نتایج پژوهش دراینمشغول

آموزان باشد و زمینۀ خلاّقیت آنها گوی دانشهای درسی پاسخکه برنامهداد درصورتی سویی دارد. مطالعات آنها نیز نشان( هم1390)

 یابد.آموزان از برنامه و محتوای درسی گسترش میاندازه میزان ادراک دانشهمانرا فراهم آورد، به

 های پژوهشپیشنهادهای برگرفته از یافته 

های آموزان، توسعۀ برداشتآموزان، کنجکاوکردن دانشن درگیرکردن دانشهای آموزشی با عناویشود کارگاهپیشنهاد می -

آزاد برای همۀ معلمان، مدیران ـآموزان و ارزشیابی هدفشده، ایجاد فرصت ابراز وجود برای دانشآموزان از محتوای آموختهدانش

 زمینه بررسی شود.ان دراینآموزآموزان برگزار شود و راهبردهای استعدادیابی دانشمدارس و اولیای دانش

 شود برای رفع محدودیت تعمیم، این پژوهش در سایر شهرهای کشور انجام شود.پیشنهاد می -
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است؛  ایلامتوان به این موضوع اشاره کرد که این تجارب ویژۀ معلمان دورۀ ابتدایی استان های این پژوهش، میاز محدودیت

 استفاده کرد.بنابراین، باید از نتایج آن بااحتیاط 

 منابع
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