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 یتیهای شخصیژگیبا و یریادگیهای معلمان و سبک سیهای تدروهیش سهیمقا

 یریادگیآموزان ناتوان در دانش

 نغمه داوری

 4120356019کارشناس ارشد رشته روانشناسی گرایش شخصیت کد ملی 

----------------------------------------------------------- 

 چکیده

های نیازمند توجه به حوزه شود وتر از مشكلات تحصیلی را شامل میای بسیار وسیعهای یادگیری گسترهناتوانی

ای است برای سبک شیوه. باشداجتماعی، خانوادگی، عاطفی و رفتاری زندگی كودك در بافت خانواده نیز می

توان آن می یادگیری، شناخت و تفكر، سبک با توانایی فراگیر برابر نیست بلكه روشی است كه به وسیله

های یادگیری گونه كه توانایی فرد در زندگی بسیار مهم است، شناخت سبکانكار برد. همههای خود را بتوانایی

 یریادگیهای معلمان و سبک سیهای تدروهیش سهیمقابنابراین هدف اصلی این تحقیق  نیز دارای اهمیت است.

وع مورد ای از نمقایسه -باشد . روش تحقیق علیی میریادگیآموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا و

آموزان ناتوان در یادگیری مدارس تهران بود.. پژوهش حاضر شاهدی بود. جامعه آماری پژوهش حاضر كلیه دانش

 سیهای تدروهیشكه هدف ما یافتن وجود ارتباط علی میان  یک پژوهش كاربردی و میدانی است و از آنجایی

ناتوان در یادگیری بود و در یک مقطع زمانی زان آمودانش یتیهای شخصیژگیبا و یریادگیهای معلمان و سبک

ای انجام شده مقایسه -رو به روش علی پس از رویداد و از نوع مقطعیاند، از اینمشخص مورد مقایسه قرار گرفته

ی، مشاهده تأملی، نیتجربه ع یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش است. نتایج تحقیق نشان داد كه  بین

موزان آدانش یتیهای شخصیژگیبا و فعال یشگریآزما یریادگیسبک ی و انتزاع یسازمفهوم یریادگیسبک 

 . وجود دارد تفاوت یریادگیناتوان در 

آموزان دانشی، تیشخصهای یژگیو، مقایسه، یریادگیهای سبک، معلمان سیتدرهای وهیش واژگان کلیدی:

 یریادگیناتوان در 
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 مقدمه  -1

مشكلات ریاضیات و نوشتن؛ مشكلات بصری و ادراكی، ت زبان، ای یادگیری دامنه و سیعی دارد كه شامل مشكلاهاصطلاح ناتوانی

ای است برای یادگیری، شناخت و تفكر، سبک با توانایی فراگیر برابر نیست بلكه . سبک شیوهشودمی رفتاری مشكلات یا 1تقد

گونه كه توانایی فرد در زندگی بسیار مهم است، شناخت كار برد. همانخود را بههای توان تواناییآن می روشی است كه به وسیله

پردازان یادگیری معتقدند كه سبک یادگیری باید با سبک آموزش های یادگیری نیز دارای اهمیت است. بسیاری از نظریهسبک

آموزان باعث ب تدریس معلمان با سبک یادگیری دانشچرا كه تناس .دست آیدهمنطبق باشد تا حداكثر موفقیت در یادگیرندگان ب

كند كه حدود و مرزهایی برای نوع یادگیری ایجاد می شخصیت نیز احتمالاً گرددتقویت انگیزه یادگیری و نیز پیشرفت تحصیلی می

انی و رفتاری است كه فرد ای از صفات هیجمحیطی انطباق یابد. شخصیت مجموعههای این حدود ممكن است با شرایط و خواسته

كنند. به عبارت دیگر، شخصیت، خصوصیات مستمری است كه فرد از طریق آنها اش احاطه و همراهی میرا در زندگی روزمره

یكی دیگر از عوامل تأثیرگذار بر پیشرفت تحصیلی  .كندتعامل و سازگاری خود را با دیگران و محیط اجتماعی تنظیم می

ای به هم طور پیچیدههای یادگیری و خصوصیات شخصیتی بهرسد سبک. به نظر میخصوصیات شخصیتی آنان است آموزاندانش

(. 1997، 2مرتبط باشند هرچند كه چگونگی تاثیر این دو عامل بر پیشرفت تحصیلی مبهم است )گادزلا، گوتری، گینتر و مدسن

در یک موقعیت یكسان متفاوت است كه شاید یكی از مهمترین دلایل آن اند كه میزان یادگیری فراگیران تحقیقات نشان داده

كنند كه در برخورد با یک موقعیت، فرد چه مدت، به چه چیز های متفاوت یادگیری فراگیران باشد. سبک یادگیری تعیین میسبک

(. شناسایی رفتارها و 2007 ،3كوزنف نیكوف ،2005كلب و كلب،  2004و به چه میزان توجه كند )اینتویستل و پترسون؛ 

تواند بر های مؤثر مطالعه و یادگیری آنها، میآموزان در مواجهه با تكالیف به منظور دستیابی به روشهای یادگیری دانشسبک

ی های یادگیری كلب در آموزش و یادگیرآموزان در دروس تأثیر بگذارد. در این باره، نقش سبکبهبود عملكرد تحصیلی دانش

آموزان ناتوان یادگیری نقش ( كه این در عملكرد تحصیلی دانش2009، 4ای دارد )آرسلن و همكارانآموزان جایگاه ویژهدانش

 نظر از آموزان خصوصیات شخصیتی آنان است. یادگیرندگانگذار بر پیشرفت تحصیلی دانشبسزایی دارد. یكی دیگر از عوامل تأثیر

كه  دارند هاییتفاوت هم با غیره و شناختی هاییادگیری، سبک هایسبک و هاشیوه هیجانی، هایها، واكنشنگرش شخصیتی،

 مورد مطالعه را تحصیلی عملكرد كه هاییپژوهش در .دهدمی قرار تأثیر را تحت مشكلات و مسائل با آنها برخورد نحوة و یادگیری

(. شاید 1381)خنک جان،  اندگزارش شده مهم متغیر دو عنوان به یتیشخص هایو ویژگی یادگیری هایسبک همواره دادند، قرار

نادرست و به تبع آن سبک یادگیری نادرست آنها یا های آموزان ناتوان یادگیری، شیوهیكی از دلایل تأثیرگذار بر یادگیری دانش

های یادگیری، ویژگی شخصیتی و سبک ویژگی مسلط شخصیتی آنان باشد، بنابراین در این پژوهش به دنبال شناسایی و مقایسه

آموزان عادی و ناتوان یادگیری هستیم.در این راستا هدف تحقیق حاضر پاسخگویی به این سئوال اصلی عملكرد تحصیلی دانش

تفاوت وجود  یریادگیاموزان ناتوان در دانش یتیشخصهای یژگیبا و یریادگیهای معلمان و سبک سیتدرهای وهیشاست كه آیا 

 یتیشخصهای یژگیبا و یریادگیهای معلمان و سبک سیتدرهای وهیش سهیمقادارد؟ همچنین از دیگر اهداف این تحقیق  بررسی 

ی به منظور ارتقای سطح آموزش و یادگیری ،  تصریح آموزش و یادگیری ،  تسهیل نمودن آموزش  و ریادگیموزان ناتوان در آدانش

 ر تعلیم و تربیت  و پیشبرد اهداف آموزش كودكان ناتوان در امر تعلیم و تربیت آنان می باشد . ییادگیری  ، سرعت بخشیدن  در ام
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 ادبیات و مفاهیم تحقیق-2

 یریادگی اختلالات-1-2 

 وجود با. است شده وارد استثنایی كودكان مبحث در فرعی حوزه جدیدترین عنوان به 1960 دهه در ابتدا یادگیری، هایاختلال

 برنامه در كه كودكانی همه از نیمی تقریباً. آورد حساب به نیز كودكان از گروه این بین در حوزه بزرگترین را آن توانمی این،

(. 1380 جوادیان، ترجمه گالاگر، و كرك) باشندمی یادگیری اختلال دارای آید،می عمل به نام ثبت آنها از ویژه هایآموزش

ریاضیات و نوشتن؛ مشكلات ت زبان، شود: مشكلاه و سیعی دارد كه مشكلات زیر را شامل میهای یادگیری دامناصطلاح ناتوانی

 محققان از بعضی شوندمی یادگیری ناتوانی باعث چیزهایی چه دقیقاً اما. رفتاری مشكلات یا 5تقمشكلات دبصری و ادراكی، 

 عصب هاینیمرخ تمایز وجه برشناسایی بیشتر را ودخ توجه بیابند، علمی خیلی یا پزشكی تعریف كنندمی تلاش درحالیكه

 اظهار ،8اجتماعی كارانمحافظه مانند دیگری افراد(. 1999 ،7هت و گلاتینگ ورد، به كنید نگاه) اندكرده معطوف 6شناختیروان

 و هایتوانایی همه تواندنمی ازیر ناكافیست، و نامناسب آموزان،دانش یادگیری فرایندهای تعریف برای اصطلاح، این كه دارندمی

 ترجمه گورمن، از نقل به ؛1998 ،9آلگوزین و اوشیا اوشیا، به كنید نگاه) كرد لحاظ معتبر بافت یک در را كودك هایناتوانایی

 (.1381 نورانی، و نریمانی

  ناتوانی یادگیری-2-2

 ر قرارا تحت تأثیوشتن رنی اصلی در یادگیری یا حرف زدن یا نناتوانی یادگیری نوعی اختلال عصبی است كه یک یا چند فرآیند روا

ردن یا ، هجی كدهد. ناتوانی ممكن است خودش را در یک توانایی ناقص در شنیدن، اندیشیدن، حرف زدن، خواندن، نوشتنمی

 (.1387محاسبات ریاضی بروز دهد )خدایاری، 

های ل و انجام مهارتی عادی برخوردارند و برای ادامه تحصیآموزانی که از بهره هوشآموزان عادی: دانشدانش-3-2

 (2016، های ویژه نیستند. )کلارکخواندن و نوشتن و ریاضیات نیازمند به دریافت آموزش

 های یادگیریآموزان با ناتوانیدانش-4-2

ریاضیات و نوشتن؛ مشكلات شكلات زبان، شود: مو سیعی دارد كه مشكلات زیر را شامل می های یادگیری دامنهاصطلاح ناتوانی 

شوند بعضی از محققان مشكلات دقت یا مشكلات رفتاری. اما دقیقاً چه چیزهایی باعث ناتوانی یادگیری میبصری و ادراكی، 

 های عصبتوجه خود را بیشتر بر شناسایی وجه تمایز نیمرخكنند تعریف پزشكی یا خیلی علمی بیابند، درحالیكه تلاش می

 (. 1999گلاتینگ و هت،  اند )نگاه كنید به ورد،شناختی معطوف كردهروان

  های یادگیریسبک-5-2

باشد و یا به عنوان ها از طریق مطالعه یا تجربه میها یا نگرشسبک یادگیری یک رفتار عادتی و متمایز برای كسب دانش، مهارت

 . دهندها ترجیح میایر شیوهسود به ای است كه فراگیران در یادگیری مطالب درسی خشیوه

ای مشخص از صفات هیجانی و رفتاری شخص در زندگی روزمره و در شرایط معمولی شامل مجموعه های شخصیتی:ویژگی

های ذاتی یادگیرنده، از قبیل هوش . دومین رویكرد مربوط به نگاهی است كه در آن ویژگیبینی هستندكه نسبتاً ثابت و قابل پیش
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؛ به نقل از 1995، 10ها یادگیری را متأثر سازد )فارنهامتواند به صورت مستقیم و یا غیرمستقیم و از طریق سبکو شخصیت می

كند كه این حدود ممكن است با شرایط و (. شخصیت نیز احتمالاً حدود و مرزهایی را برای یادگیری ایجاد می1385خرمایی، 

 و احاطه اشروزمره زندگی در را فرد كه رفتاری است و هیجانی صفات از ایمجموعه شخصیتهای محیطی انطباق یابد. خواسته

 و دیگران را با خود سازگاری و تعامل آنها طریق از فرد كه مستمری است خصوصیات شخصیت، دیگر عبارت به. كندهمراهی می

(. یكی دیگر از عوامل تأثیرگذار بر پیشرفت 2006، 11و افبوگت یو، مانیا جی، برگسیو سی،كند )آلبرتمی تنظیم اجتماعی محیط

( 1990، 12های شخصیتی )كاستا و مک گریآموزان خصوصیات شخصیتی آنان است پنج بزرگ چارچوبی از ویژگیتحصیلی دانش

پنج عاملی ی جویانه برای درك رابطه بین شخصیت و رفتارهای مختلف تحصیلی است. نظریهبه عنوان یک مدل قاطع و صرفه

در  15و مک كری 14نیز معروف است از سوی دو روانشناس ساكن ایالات متحده به نام كاستا 13شخصیت كه به پنج عامل بزرگ

(. پنج عامل اصلی یا 2007)هاردی و تی،  مورد ارزیابی مجدد قرار گرفت 90ی میلادی ارائه شد و در اوایل دهه 80ی اواخر دهه

 18، باز بودن به تجربه)E( 17ثباتی هیجانی نیز نامیده شده، برونگراییكه عصبیت یا بی )N( 16سیزمبزرگ عبارتند از: نوروتی

)O(19، توافق )A( شناسی( )وظیفه 20وجدانی بودن)C( .اند، عبارتند از روان پنج عاملی كه در مطالعات انجام شده به وفور آمده

  شناسی.ظیفهگرایی، گشودگی به تجربه، همسازی و ورنجورخویی، برون

 اعمال با درگیری و غیرمنطقی هایایده منفی، عاطفی هایحالت داشتن به كلی یک تمایل صورت به رنجورخوییروان

 شودمی تعریف اعمال اجتماعی انجام و بودن پویا وجود، ابراز به كلی تمایل صورت یک گرایی بهشود. برونمی تعریف تكانشی

 جدید، اطلاعات به گسترش كلی تمایل با تجربیات به هستند. گشودگی نسبت مشربپذیر و خوشتحریک پذیر،هیجان افراد این.

 دوستانه،نوع احساسات به داشتن كلی تمایل یک صورت به شود. همسازی،می تعریف های غیرمعمولارزش و واگرا تفكر داشتن

 شناخت و داشتن رفتار به كلی تمایل شناسی،وظیفه نهایت د. درشومی تعریف آنها با موافقت همراهی و و دیگران به اعتماد

 دقیق ریزانیبرنامه وجدانی بودن، ویژگی افراد دارای كه رودمی انتظار بنابراین، شود.تعریف می بودن مصمم و قوی اراده هدفمند،

عبارت دیگر وظیفه تری خواهند داشت. بههای درسی شركت كرده و موفقیت تحصیلی بالادر برنامه فعال صورت به باشند. لذا،

آموزان دانشی كند. خصوصا وقتی دانششناسی و گشودگی را پیش بینی میشناسی و گشودگی عملكرد دوره، و خوشایندی، وظیفه

حصیلی ارتباط دارد برند. در مقابل روان رنجورخویی به صورت منفی با پیشرفت تكار میاند در زندگی حقیقی بهرا كه قبلاً اندوخته

 (.2003، 21)چامارو، پرموزیس، فورنهایم
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 تعاریف تدریس-6-2

در  وخوان شده استت  شده است. در بین عامه مردم تدریس با ابلاغ یا افاضه دانش یا مهارت هم از تدریس تعاریف مختلفی ارائه

 مثال: عنوانشود بههای دیگری ارائه میبین خواص از تدریس تعریف

منظور تسهیل یادگیری فرد دیگری انجام هر فعالیتی از جانب یک فرد كه به گونه تعریف كرده است:دریس را اینت  22گیج
داند كه توسط معلم در كلاس ای میشدهریزیتدریس را فرآیند پیچیده و از قبل برنامه 23لانجرن  (12، 1374)گیج پذیرد می

، 1371اصفهانی  و تعامل ذهنی یادگیرنده با مطالب یادگرفتنی است )نصر اش ایجاد درگیریشود و هدف عمدهمی درس اجرا

رسد الاشخاصی كه معطوف به یادگیری است و توسط یک یا چند نفر به انجام می( تدریس را فعالیت بین17، 1985) 24كلوثر(.136

دار معلم برای ایجاد تغییر در رفتار و هدفتدریس عبارت است از تعامل متقابل معلم و شاگرد براساس طراحی منظم »دانسته است.
عنوان فعالیتی تعهدآور همراه با قصدی كه موجب ( از تدریس به15-18، 1987) 25رابرتسون(115، 1382)شعبانی   «شاگرد

 هایی كه( اذعان دارد كه تدریس عبارت از فراهم كردن فرصت10-15، 1998) 26جنرشود یادكرده است.یادگیری در دیگری می

 یادگیری را 

 پیشینه تحقیقات انجام شده-7-2

آموزان مورد بررسی قرار دانش( در تحقیقی، یادگیری مشاركتی را در پیشرفت تحصیلی، انگیزش و نگرش 2022فیشر و همكاران )

 گایلیزاند . سب كردهآموزان آموزش دیده به این روش در مقایسه با گروه گواه نمرات بهتری كدانشداده و به این نتیجه رسیدند كه 

هایی با ساختاریابی مشاركتی كار آموز سال سوم دبیرستان، كه در گروهدانش 226( تأثیر یادگیری مشاركتی را روی 2021)

پذیری اجتماعی آموزان همبستگی گروهی و مسئوولیتدانشكردند، مورد مطالعه قرارداد. نتایج نشان داد كه در گروه با ساختار، می

( در پژوهشی كه با 2020) وینستونساختار نشان دادند.های بیتری در آموزش همدیگر نسبت به همسالان خود در گروهقوی

های مختلف ایالات متحده آمریكا انجام آموزان پایه پنجم در فرهنگدانشعنوان تأثیرات یادگیری مشاركتی روی پیشرفت و نگرش 

آموزان نسبت به درس ریاضی و پیشرفت دانشهای اركتی تأثیر مثبتی روی نگرشداد، به این نتیجه رسید كه یادگیری مش

در  یریادگی یهاسبک سهیمقا( تحقیقی با عنوان 1401زاده كلسری و همكاران )حسین گذارد.تحصیلی آنان در این درس می

و  سیوالبا استفاده از آزمون كروسكال  جینتا انجام دادند. و بهنجار یفعالشیتوجه/ ب نقص ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادانش

 نهیو بهنجار در زم یفعال شیتوجه/ بنقص  ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادانش نینشان داد كه ب جیشد. نتا لیتحل یتنیو ومنی

و سبک  یتأمل در مشاهده یریادگیاختلال  یآموزان دارا(؛ دانشp<001/0وجود دارد ) یداریتفاوت معن یریادگی یهاسبک

 كهیو بهنجار كسب كردند. درحال یفعال شیتوجه/ باختلال نقص یآموزان دارانسبت به دانش یشتریب نیانگیواگرا م یریادگی

نمره  گریاز دو گروه د ابندهیانطباق یریادگیفعال و سبک  یشگریدر آزما یفعال شیتوجه / ب اختلال نقص یآموزان دارادانش

دست به یشتریب نیانگیهمگرا م یریادگیو سبک  یانتزاع یسازدر مفهوم زیآموزان بهنجار ن. دانشدنكسب كرد یشتریب

 یریادگیبر  یسنت سیبا روش تدر نینو سیروش تدر ریتاث سهیمقا( تحقیقی با عنوان 1401آشوری و همكاران)آوردند.

را در  یبهتر ریتاث نینو سیبه دست آمده روش تدر لیجه به تحلبا تو انجام دادند. معلمان شهرستان شاهرود دگاهیآموزان از ددانش

 یبیترك سیروش تدر ای نینو سیاستفاده از روش تدر نیداشته است، بنابرا یسنت سیآموزان نسبت به روش تدردانش یریادگی

                                                           
2 2. Gaje 
2 3. Lanjrn 
2 4. Klvsr 
2 5. Robertson 
2 6. Jenner  

http://www.tajournals.com/


 196-183 ، ص1402(، تابستان 1) 2، شماره 7، دوره  روانشناسی، علوم اجتماعی و علوم تربیتیفصلنامه علمی تخصصی 
ISSN: 2588-3976 

http://www.Tajournals.com 

 
 

188 

 
 

 

 دانندیتر مرا اثربخش نیس نویكه روش تدر یدارد و معلمان یشتریب ریآموزان تاثدانش یریادگیدر  یسنت سینسبت به روش تدر

 .ندارند ینظر نیهستند كه چن یاز معلمان شتریب

 روش تحقیق -3

 سیتدرهای وهیشكه هدف ما یافتن وجود ارتباط علی میان پژوهش حاضر یک پژوهش كاربردی و میدانی است و از آنجایی

گیری بود و در یک مقطع زمانی مشخص ناتوان در یادآموزان دانش یتیشخصهای یژگیبا و یریادگیهای معلمان و سبک

ای انجام شده است.  از اینرو روش تحقیق مقایسه -رو به روش علی پس از رویداد و از نوع مقطعیاند، از اینمورد مقایسه قرا گرفته

دارس تهران آموزان ناتوان در یادگیری مای از نوع مورد شاهدی است. جامعه آماری پژوهش حاضر كلیه دانشمقایسه -علی

 ابعاد :شخصیتی هایویژگی پرسشنامهآوری دادها از سه  پرسشنامه استفاده شده است كه عبارتند از : .باشد .  برای جمعمی

 روان عامل پنج پرسشنامه این. گرفت قرار ارزیابی مورد( سوالی 60) كوتاه (NEO-FFI) پرسشنامه از استفاده با هانمونه شخصیتی

 دست آوردنبه برای پرسشنامه این. سنجدمی را و (C)بودن  وجدانی (A)توافق  (O) بودن باز ،(E)نگرایی برو ،(N)رنجورخویی 

پرسشنامه تهیه گردید.  (1990) كریمک و توسط كاستا شده ساخته شخصیت بنیادی فاكتور پنج از مفیدی و مختصر یاندازه

( استفاده شد. این 1985نامه سبک یادگیری كلب )ای یادگیری از پرسشهبه منظورسنجش سبک های یادگیری کلب:سبک

ها یكی از انواع چهارگانه باشد كه هر كدام از بخشسوال چهار بخشی می12سیاهه یک مقیاس خود گزارشی است كه شامل 

بیانگر مطابقت كامل شیوه یادگیری با  4( بوده كه نمره 1-4سنجد. مقیاس این پرسشنامه از نوع لیكرت )های یادگیری را میشیوه

گر تطابق خیلی كم است. از جمع هر كدام از این شیوهای یادگیری در دوازده سوال پرسشنامه، بیان 1پاسخ پیشنهادی و نمره 

 5ل و سوا 40( دارای 1996پرسشنامه سبک تدریس گراشا )تواند باشد. می 12و حداقل 48آید كه حداكثر چهار نمره به دست می

سوال( و  8سوال(، سبک تسهیل كننده ) 8سوال(، سبک مدل فردی ) 8سوال(، سبک آمرانه ) 8خرده مقیاس شامل سبک خبره )

ای لیكرت از خیلی كم تا خیلی زیاد تنظیم گزینه  5(، بر اساس طیف 1996باشد كه توسط گراشا )می سوال( 8سبک وكالتی )

 آموز ناتوان یادگیریدانش 180غیرتصادفی هدفمند است . حجم نمونه در این تحقیق گیری هنمونروش  ، در این تحقیق.شده است

گرایش مركزی )نما، میانه، میانگین(. ب( های باشد . الف( در بخش توصیفی اطلاعات شامل ترسیم جداول و نمودارها، شاخصمی

اریانس چندمتغیره و تک متغیره استفاده خواهد شد كه این پژوهش از تحلیل وهای در بخش استنباطی به منظور آزمون فرضیه

 محاسبات انجام خواهد پذیرفت. SPSS25افزار وسیله نرمبه

 تجزیه و تحلیل داده ها  -4

 آمار توصیفی-4-1

ی ررسیفی به بعنوان دو ركن آمار توصهای مركزی بههای پراكندگی و شاخصها لازم است با استفاده از شاخصقبل از تحلیل داده

ست. اآورده شده  1-4های توصیفی متغیرهای پژوهش در جدول چگونگی توزیع متغیرها پرداخته شود. نتایج مربوط به آماره

یان مختلاف های اولیه همگن شده و مشاهدات پرت شناسایی و حذف شدند. اگفتنی است، به منظور كسب نتایج بهتر، داده

دهنده انسجام ها نشانادهناسب برای استفاده از متغیرهاست. مقدار مناسب انحراف معیار دها بیانگر دامنه محداكثر و حداقل داده

ست. اوزیع نرمال تدهنده برخورداری آنها از یانگین و میانه متغیرها نشانباشد. فاصله اندك مهای نمونه انتخابی میمناسب داده

دست قدار بهدست آمده است و منظور از حداقل مشاهده كمترین مبهباشد كه منظور از میانگین ارائه شده میانگین مشاهدات می

دات باشد و انحراف معیار نیز نشان دهنده انحرافات مشاهدست آمده میآمده است و منظور از حداكثر مشاهده بیشترین مقدار به

 نتایج در جدول زیر ارایه شده اند.دست آمده است. است كه از واریانس گیری به

 های توصیفییافته-1-4جدول 
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 اریانسو معیار انحراف میانگین بیشینه کمینه تعداد متغیرها

 2.25 1.5 2.5 4 2 180 گیریهای تصمیمسبک

 2.25 1.5 2.5 4 2 180 تجربه عینی

 2 1.41 3 4 1 180 مشاهده تاملی

 3.20 1.78 2 4 3 180 مفهوم سازی انتزاعی

 2.25 1.5 2.5 4 2 180 آزمایشگری فعال

 2.25 1.5 2.5 4 2 180 های اكتسابشیوه

 3.20 1.78 4 5 3 180 گراییتجربه و عمل

 3.20 1.78 4 5 3 180 های شخصیتیویژگی

 2.25 1.5 2.5 5 2 180 رنجوریروان

 2.25 1.5 2.5 5 2 180 برونگرایی

 2 1.41 3 5 2 180 بازبودن

 3.20 1.78 2 5 1 180 توافق

 2.25 1.5 2.5 5 2 180 وجدانی بودن

 2.25 1.5 2.5 5 2 180 های تدریسسبک

 3.20 1.78 4 5 3 180 سبک خبره

 3.20 1.78 4 5 3 180 سبک آمرانه

 2.25 1.5 2.5 5 2 180 مدل فردی

 2.25 1.5 2.5 5 3 180 تسهیل كننده

 2 1.41 3 5 4 180 وكالتی

 هاآزمون نرمال بودن داده-4-2

ای وط لازم برپیش شره ها پس از مشخص شدن اینكه بایستی از آزمون پارامتریک استفاده كنیم )به منظور تجزیه و تحلیل داد

دست میرنوف بهروف اساستفاده از آزمون پارامتریک، توزیع نرمال بودن متغیرهاست كه از طریق قضیه حد مركزی یا آزمون كلموگ

باشد(، و ها می اس قابل ردیابی و تفسیر است، و برابری واریانساصله ای بودن مقیفآید، پیوسته بودن داده كه از طریق شبه می

باشد، قبل از تا میباشد و با توجه به اینكه تعداد متغیرهای موجود بیش از دوپس از مشخص نوع فرضیه ها كه از نوع رابطه ای می

ر از گیری بالات ه با توجه به خطای اندازهآوریم كدست میآن نتایج نرمال بودن توزیع را بوسیله آزمون كلموگروف اسمیرنوف به

( بنابراین داده ها از توزیع 0.200بوده است ) 0.05كه با توجه به این كه مقدرا فوق بیشتر از شود.، توزیع نرمال حاصل می05/0

 نمایند.نرمال پیروی می

 بررسی نرمال بودن داده ها -2-4جدول 

 اسمیرنوف کلموگروف 

 اداریسطح معن تعداد آماره

 )*(200/0 180 360/0 مشاهدات
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 های پژوهشیبررسی فرضیه-4-3

 یریادگیآموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا و ینیتجربه ع یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش بینفرضیه اول:

 .وجود دارد تفاوت

دهد بین نشان می 05/0معناداری كمتر از و سطح  Fتوان بیان داشت كه مقادیر می 3-4های جدول با توجه به یافته

دارد  وجود فاوتت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با عینی تجربه یادگیری سبک و معلمان تدریسهای شیوه

 و فرضیه اول مورد تایید است.

 فرضیه اول-3-4جدول 

 وكالتی تسهیل كننده مدل فردی برونگرایی روانرنجوری  متغیرها

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

 0.000 12.34 1271 0.000 11.23 1213 0.003 12.87 2444 0.001 24.35 6512 0.000 12.34 3434 سبک خبره

 0.000 10.36 2161 0.000 14.54 1435 0.000 14.55 2154 0.000 21.23 7121 0.000 11.25 2434 سبک آمرانه

 0.001 21.31 1565 0.002 12.17 1215 0.000 11.27 2454 0.000 20.54 4135 0.003 10.66 2156 مدل فردی

 0.000 11.34 1276 0.000 11.27 2651 0.002 14.35 2872 0.000 21.35 1762 0.000 21.34 1216 تسهیل كننده

 0.003 11.20 1021 0.000 19.36 1219 0.000 11.29 2312 0.000 22.60 3165 0.000 10.26 2665 وكالتی

 0.000 9.45 1112 0.000 11.34 3273 0.000 10.55 2656 0.004 21.33 2144 0.000 9.11 2143 تجربه عینی

 یریادگیآموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا وی مشاهده تأمل یریادگیمان و سبک معل سیهای تدروهیش فرضیه دوم: بین

دهد نشان می 0.05و سطح معناداری كمتر از  Fتوان بیان داشت كه مقادیر می 4-4های جدول با توجه به یافتهد.وجود دار تفاوت

 تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ژگیوی با مشاهده تاملی یادگیری سبک و معلمان تدریسهای بین شیوه

 دارد و فرضیه دوم مورد تایید است. وجود

 فرضیه دوم-4-4دول ج

 وكالتی تسهیل كننده مدل فردی برونگرایی روانرنجوری  متغیرها

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 داریمعنا

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

 0.001 12.11 1324 0.001 11.11 1145 0.001 11.16 3243 0.000 24.35 5455 0.000 12.10 2144 سبک خبره

 0.000 10.41 3433 0.000 14.76 3243 0.000 14.11 4323 0.002 21.23 3244 0.000 11.54 2154 سبک آمرانه

 0.002 21.11 1213 0.001 12.12 4354 0.001 11.17 4533 0.000 20.54 4634 0.003 10.43 1215 مدل فردی

 0.000 11.55 1546 0.000 11.17 4121 0.001 14.66 2156 0.001 21.35 2311 0.000 21.27 1456 تسهیل كننده

 0.002 7.22 1212 0.000 11.21 1114 0.000 11.11 2145 0.000 22.60 4121 0.000 10.43 2214 وكالتی

 0.000 11.14 2143 0.001 11.66 2154 0.000 10.43 4110 0.001 21.33 2345 0.000 9.10 3433 تاملی مشاهده
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آموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا وی انتزاع یمفهوم ساز یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش فرضیه سوم: بین

 0.05و سطح معناداری كمتر از  Fتوان بیان داشت كه مقادیر می 5-4های جدول با توجه به یافته .وجود دارد تفاوت یریادگی

 در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با انتزاعی سازی مفهوم یادگیری سبک و معلمان تدریسهای دهد بین شیوهنشان می

 ایید است.دارد و فرضیه سوم مورد ت وجود تفاوت یادگیری

 فرضیه سوم-5-4جدول 

 وكالتی تسهیل كننده مدل فردی برونگرایی روانرنجوری  متغیرها

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

 0.000 12.56 2434 0.000 12.43 3433 0.001 12.11 1213 0.000 12.34 4355 0.001 12.15 3434 سبک خبره

 0.000 11.21 1214 0.000 12.45 2121 0.000 17.21 1214 0.002 15.45 4544 0.000 11.45 1216 سبک آمرانه

 0.001 21.77 3433 0.002 10.77 5454 0.001 11.21 3455 0.000 12.37 2133 0.000 14.55 1766 مدل فردی

 0.000 11.21 2121 0.000 21.17 1125 0.001 12.34 2122 0.001 11.28 1324 0.000 12.98 1244 تسهیل كننده

 0.002 16.35 1656 0.000 11.15 2321 0.000 11.19 4344 0.000 15.46 1215 0.000 11.21 6324 وكالتی

 0.000 10.21 2344 0.001 11.21 2145 0.000 10.21 2144 0.001 11.87 2155 0.001 11.90 2312 تاملی مشاهده

آموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا و فعال یشگریآزما یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش فرضیه چهارم: بین

 .وجود دارد تفاوت  یریادگی

های دهد بین شیوهنشان می 0.05معناداری كمتر از  و سطح Fتوان بیان داشت كه مقادیر می 6-4های جدول با توجه به یافته

دارد و  وجود تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با فعال آزمایشگری یادگیری سبک و معلمان تدریس

 فرضیه چهارم مورد تایید است.

 فرضیه چهارم-6-4جدول 

 وكالتی هتسهیل كنند مدل فردی برونگرایی روانرنجوری  متغیرها

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

 0.001 12.15 2324 0.001 11.17 2132 0.000 12.11 4535 0.001 24.12 4354 0.000 16.21 1211 سبک خبره

 0.000 10.56 2134 0.000 14.22 4354 0.000 21.11 2132 0.002 21.54 4121 0.000 15.21 1343 سبک آمرانه

 0.000 21.45 4544 0.001 12.17 1214 0.002 11.45 2134 0.000 20.21 3546 0.003 17.21 1158 مدل فردی

 0.000 11.31 2322 0.000 11.19 1565 0.001 14.33 4354 0.001 14.21 2132 0.000 11.34 2656 تسهیل كننده

 0.000 6.15 3424 0.000 11.55 2134 0.000 11.16 2132 0.000 15.23 2454 0.000 7.12 1212 وكالتی

 0.000 21.14 2134 0.001 11.21 3434 0.000 10.19 2132 0.001 11.21 2133 0.000 16.10 1565 تاملی مشاهده
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 گیریبحث و نتیجه--5

 یریادگیآموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا و ینیتجربه ع یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش بیناول: فرضیه 

های دهد بین شیوهنشان می 0.05و سطح معناداری كمتر از  Fتوان بیان داشت كه مقادیر ها میبا توجه به یافته.وجود دارد تفاوت

دارد و فرضیه  وجود تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با عینی بهتجر یادگیری سبک و معلمان تدریس

 و شرایط با است ممكن حدود این كه كندمی ایجاد یادگیری نوع برای مرزهایی و حدود احتمالاً نیز اول مورد تایید است.شخصیت

 و احاطه اشروزمره زندگی در را فرد كه است رفتاری و یهیجان صفات از ایمجموعه شخصیت. یابد انطباق محیطی هایخواسته

 و دیگران با را خود سازگاری و تعامل آنها طریق از فرد كه است مستمری خصوصیات شخصیت، دیگر، عبارت به. كنندمی همراهی

 پیشرفت بر گذار تأثیر عوامل از دیگر یكی(. 2006 اف، بوگتو سی، برگسیو جی، مانیا یو، آلبرت) كندمی تنظیم اجتماعی محیط

( 1990 گری، مک و كاستا) شخصیتی هایویژگی از چارچوبی بزرگ پنج است آنان شخصیتی خصوصیات آموزاندانش تحصیلی

 در كه عاملی پنج. است تحصیلی مختلف رفتارهای و شخصیت بین رابطه درك برای جویانه صرفه و قاطع مدل یک عنوان به

. شناسیوظیفه و همسازی تجربه، به گشودگی گرایی،برون رنجورخویی، روان از عبارتند اند،آمده وفور به شده انجام مطالعات

 تعریف تكانشی اعمال با درگیری و غیرمنطقی هایایده منفی، عاطفی هایحالت داشتن به كلی تمایل یک صورت به نژندی،روان

 افراد این شودمی تعریف اجتماعی اعمال انجام و بودن پویا وجود، ابراز به كلی تمایل یک صورت به گرایی، برون. شودمی

 داشتن جدید، اطلاعات گسترش به كلی تمایل با تجربیات به نسبت گشودگی. هستند مشرب خوش و پذیرتحریک پذیر،هیجان

 به اعتماد دوستانه، نوع احساسات داشتن به كلی تمایل یک صورت به همسازی،. شودمی تعریف غیرمعمول هایارزش و واگرا تفكر

 اراده هدفمند، شناخت و رفتار داشتن به كلی تمایل شناسی، وظیفه نهایت در. شودمی تعریف آنها با موافقت و همراهی و دیگران

 و شناسیوظیفه خوشایندی، و دوره، عملكرد گشودگی و شناسیوظیفه دیگر عبارتبه. شودمی تعریف بودن مصمم و قوی

 مقابل در. برندمیكار به حقیقی زندگی در انداندوخته قبلاً كه را دانشی آموزاندانش وقتی خصوصاً. كندمی نیبی پیش را گشودگی

 یا شجاعت قبیل از دیگری خصوصیات بزرگ پنج بر علاوه. دارد ارتباط تحصیلی پیشرفت با منفی صورت به رنجورخویی روان

 (.2003 فورنهایم، پرموزیس، چامارو،) هستند تحصیلی عملكرد بینی كننده پیش هم پشتكار

 یریادگیآموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا وی مشاهده تأمل یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش رضیه دوم: بینف

 د.وجود دار تفاوت

 تدریسهای بین شیوه دهدنشان می 0.05تر از و سطح معناداری كم Fتوان بیان داشت كه مقادیر با توجه به یافته ها می

رد و فرضیه دوم دا وجود تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با مشاهده تاملی یادگیری سبک و معلمان

 از یكی شاید كه است متفاوت یكسان موقعیت یک در فراگیران یادگیری میزان كه داده اند نشان مورد تایید است.تحقیقات

 موقعیت، یک اب برخورد در كه كنندمی تعیین یادگیری سبک. باشد فراگیران یادگیری متفاوت هایسبک آن دلایل مهمترین

(. 2007 یكوف،ن كوزنف ،2005 كلب، و كلب 2004 پترسون؛ و اینتویستل) كند توجه میزان چه به و چیز چه به مدت، چه فرد

 و مطالعه ؤثرم هایروش به دستیابی منظور به تكالیف با مواجهه در آموزاندانش یادگیری هایسبک و رفتارها شناسایی

 یادگیری هایسبک شنق باره، این در. بگذارد تأثیر دروس در آموزاندانش تحصیلی عملكرد بهبود بر تواندمی آنها، یادگیری

 دانشآموزان تحصیلی لكردعم در این كه( 2009 همكاران، و آرسلن) دارد ایویژه جایگاه آموزاندانش یادگیری و آموزش در كلب

 .دارد بسزایی نقش یادگیری ناتوان

 شناسیوظیفه مثال برای. است آنان شخصیتی خصوصیات آموزاندانش تحصیلی پیشرفت بر گذارتأثیر عوامل از دیگر یكی
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 بینیپیش برای را بزرگ پنج(. 2003 فورنهایم، پرموزیس، چامارو،) شودمی ظاهر عملكرد كننده بینیپیش یک عنوان به همواره

 و شناسیوظیفه خوشایندی، دوره، عملكرد گشودگی و شناسیوظیفه دیگر عبارتبه. اندكرده كشف مختلف آموزشی نتایج

 برندمیكار به حقیقی زندگی در انداندوخته قبلا كه را دانشی دانشجویان وقتی خصوصا. كندمی بینیپیش را گشودگی

 ارتباط تحصیلی پیشرفت با منفی صورت به عاطفی ناپایداری یا رنجورخویی روان مقابل در(. 2009 ،پروپات و وودفیلد فراسیدس،)

 چامارو،) هستند تحصیلی عملكرد كننده پیش بینی هم پشتكار یا شجاعت قبیل از دیگری خصوصیات بزرگ پنج بر علاوه. دارد

 یادگیری، هایسبک و هاشیوه های هیجانی،واكنش ا،نگرش ه شخصیتی، نظر از (.یادگیرندگان2003 فورنهایم، پرموزیس،

 قرار تأثیر تحت را مشكلات و ئل مسا با ها آن برخورد نحوة و یادگیری كه دارند هاییتفاوت هم با غیره و شناختی هایسبک

 به شخصیتی هاییویژگ و یادگیری هایسبک همواره دادند، قرار مطالعه مورد را تحصیلی عملكرد كه هاییپژوهش در. دهدمی

 (.1381 جان، خنک) اندشده گزارش مهم متغیر دو عنوان

آموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا وی انتزاع یمفهوم ساز یریادگیمعلمان و سبک  سیهای تدروهیش فرضیه سوم: بین

 .وجود دارد تفاوت یریادگی

 تدریسهای دهد بین شیوهنشان می 0.05متر از كسطح معناداری  و Fتوان بیان داشت كه مقادیر با توجه به یافته ها  می 

دارد و فرضیه  جودو تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با انتزاعی سازی مفهوم یادگیری سبک و معلمان

بكهای لاح ساگر چه اصط بسیاری معتقدند كه سبک های یادگیری بر خود یادگیری تاثیر می گذارند.سوم مورد تایید است.

 ی ورزند كهاكید متیادگیری به طرق مختلف تعریف می شود و تعاریف گوناگونی دارد و لیكن عمدتاً همه تعاریف بر این نكته 

نی به و قعیت معیر یک مدسبكهای یادگیری شامل باورها، اعتقادات و رجحانها و رفتارهائی می باشد كه افراد به كار می برند تا 

یش به ر چگونگی گرااصطلاح سبكهای یادگیری كاملاً جدید است. نتایج مطالعات نشان می دهد افراد د .ری خود كمک كنندیادگی

یمی برای شهای ترماین سبكها رو» یک تكلیف متفاوتند و این تفاوتها صرفاً ناشی از هوش و یا قابلیت های اجتماعی نیست. 

( برای 1382ی، ، به نقل از نوروز46ص ، 1981، )شوئل« ه محركهای محیطی است.پردازش و سازماندهی اطلاعات و پاسخدهی ب

ست ان كه ممكن جود ایبا و، مثال افراد خاصی به بیشتر موقعیتها به سرعت پاسخ می دهند و افرادی دیگر به طور آهسته و تاملی

كاربردهای آموزشی هنوز  حالی كه تحقیقات در مورددر .هر دو گروه اطلاعات و دانش یكسانی در ارتباط با آن تكلیف داشته باشند 

 ورد سبكهایظر در منشواهد به دست آمده از تحقیقات گوناگون نشان میدهند كه دقت ، هم در مراحل اولیه خود باقی مانده است

تباط دگیری و اری یاكهامطالعات در مورد سب، یادگیری ممكن است در ارتباط با موضوعات متنوع آموزشی سودمند باشد . از این رو

تر سیف همان چون سبک یادگیری از نظر دك . با یادگیری، بخش عظیمی از روانشناسی امروز را به خود اختصاص داده است

ای انفرادی روشه .كندمی ترجیحات فرد هستند و بنابراین او هم از سبک یادگیری یا ترجیح یادگیری به صورت معادل استفاده

اص ا شیوه ی خومات ینده برای پردازش اطلاعات در یادگیری مفاهیم تازه استراتژی هر فرد برای كسب معلمورد استفاده یادگیر

 ند اما سبکیی هستافراد برای دریافت،نگهداری و یادآوری آموخته ها تفاوت سبک یادگیری با توانایی هوش و استعداد توانا

 . یادگیری توانایی نیست

آموزان ناتوان در دانش یتیهای شخصیژگیبا و فعال یشگریآزما یریادگیمعلمان و سبک  سیرهای تدوهیش فرضیه چهارم: بین

 .وجود دارد تفاوت  یریادگی

 و معلمان تدریسهای دهد بین شیوهنشان می 0.05و سطح معناداری كمتر از  Fتوان بیان داشت كه مقادیر با توجه به یافته ها می

دارد و فرضیه چهارم مورد  وجود تفاوت یادگیری در ناتوانآموزان دانش شخصیتیهای ویژگی با فعال آزمایشگری یادگیری سبک
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انجام داده اند . بر طبق این مطالعات، یادگیرندگان برای  1971مطالعات با ارزشی را ویتكن و همكارانش در طول سال  تایید است.

به عنوان نمونه، درك انسان وابسته به زمینه تحت تاثیر شرایط روبروشدن با عوامل محیطی خود سبكهای حسی را بر می گزینند. 

آزمونی  1971ویتكین و همكارانش در همان سال  . اطراف او و درك انسان مستقل از زمینه جدا یا مجزا از اطرافش شكل می گیرد

آزمون آزمون اشكال نهفته  این .خیص دادرا تهیه كردند كه با آن میتوان افراد وابسته به زمینه و مستقل از زمینه را از یكدیگر تش

موضوع شكل گرفته به این منظور است كه پژوهشگران  2000سال پژوهش روی تقریباً  35كار ویتكین كه بر اساس . نام دارد

اجرای آزمون بر مبنای پژوهشهای روانشناسی برای آموزش و پرورش درباره آزمون اشكال نهفته آگاهی پیدا كنند و بدانند كه این

معتقد است؛ این گونه تفاوتهای فردی ویژگها و رفتارهای درونی به عنوان مبانی برای ( 2010)گریتی . امور آموزشی تهیه شده است

سبک های مختلف یادگیری به كار گرفته می شوند. آگاهی از چنین تفاوتهایی میتواند كار مربیان آموزش و پرورش را در ارتباط با 

به نظر می رسد كه بهترین زمان برای استفاده آزمون اشكال  . ختارهای وظایف یادگیری و محیط آسان سازدیادگیرندگان و سا

نهفته وقتی است كه یک متخصص آموزش و پرورش سعی در اندازه گیری سبک مستقل از زمینه را در یک متن دارد و می خواهد 

، نوروزی) . خاص دیگر از طریق اطلاعات به او ارائه داده اند نادیده بگیردبداند تا چه حد یک فرد میتواند حواس پرتی هایی را كه اش

 خود تجارب و جهان با برخورد در كه است كسی كامل یادگیرنده گویدمی كامل یادگیرنده توصیف در كلب نظر اساس (. ر1382

 یعنی یادگیری اصلی مرحله یا شیوه چهار انمی دیالكتیكیهای تعارض تواندمی راحتی به و است، گرا نسبیت و پذیر بسیارانعطاف

 هر كندمی بیان كلب. كند حل یكدیگر با آنها ادغام راه از را فعال آزمایشگری و انتزاعی، سازی مفهوم تاملی، مشاهده عینی، تجربه

 دیگرهای سبک از پوشی چشم و خاص سبک یک به تكیه كه باشندمی خود خاص ضعف و قوت نقاط دارای فوقهای سبک از یک

 بتوانند یادگیرندگان از یک هر اولا كه نمایند فراهم را شرایطی باید معلمان بنابراین داد، خواهد قرار جدی ناكامی در را یادگیرنده

 و ها مهارت از ها سبک از یكی خصوصیات بودن دارا ضمن آنها از یک هر و نمایند طی موفقیت با را یادگیری مرحله چهار

های سبک با است ممكن كه آنجا تا را خود آموزشی و ارتباطیهای روش باید معلمان. نمانند غافل نیز ها سبک ایرسهای توانمندی

 ارزیابی روشهای از استفاده با توانندمی معلمان. گیرد صورت تر عمیق و بهتر هرچه یادگیری تا دهند وفق فراگیران تفكر و یادگیری

 راستای در مطلوب شكل به محیطی عوامل از استفاده همچنین بگیرند، نظر در راآموزان نشدا متفاوت یادگیریهای سبک متفاوت

 شود سبب را نامناسب عوامل حذف و فردی یادگیری
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