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 آموزان در یادگیری آنلاین در طول همه گیریبررسی عوامل اثرگذار بر مشارکت دانش

 با توجه به نظریه تبیین خود 19-بیماری کووید

 

 آذین کبیری
 .دانشگاه آزاد اسلامی، تنکابن، ایران ،روانشناسی و مشاوره شغلی ارشد کارشناس 1

 azinkabiri1402@gmail.com* نویسنده مسئول: 

----------------------------------------------------------- 

 چکیده

، انزوای اجتماعی و رکود فرد بحران سلامت عمومیدر جامعه، ترکیب منحصر به 19-گیری کوویدبا همه

 آموزان و حادتر شدندر دانش شود که سبب ایجاد مشکلات روانیاقتصادی باعث اضطراب و استرس می

-بررسی عوامل اثرگذار بر مشارکت دانش به حاضر ، پژوهشگردد. در این زمینهها میمشکلات موجود در آن

به  با توجه به نظریه تبیین خود پرداخت. لذا 19-بیماری کووید آموزان در یادگیری آنلاین در طول همه گیری

آموزان جامعه آماری پژوهش، دانش پیمایشی است. -تحلیلی -لحاظ هدف کاربردی و به لحاظ ماهیت توصیفی

برای ی انجام شد. اخوشه یفروش تصادبه  یریگنمونهنفر( است.  4001دوره اول متوسطه در شهرستان تنکابن )

ای شامل دو پرسشنامهها از داده یآورمنظور جمعبهشد. ای و میدانی استفاده ها از روش کتابخانهگردآوری داده

نظریه تبیین خود با ( و 2013سؤال برگرفته از پژوهش ریو ) 21آموزان با شارکت دانشمبخش استفاده گردید. 

سؤالی تبیین  21شده بر اساس پرسشنامه شده و وابستگی ادراکشده، شایستگی ادراکسه مؤلفه استقلال ادراک

روایی محتوا و صوری گیری شد. برای بررسی روایی از روش ( اندازه2005آموزان گاردیا و همکاران )خود دانش

و بر اساس شاخص آلفای کرونباخ محاسبه گردید و  SPSSافزار وسیله نرماستفاده گردید.پایایی پرسشنامه به

ها در این پژوهش از وتحلیل دادهمنظور تجزیهمجاسبه گردید و تأیید شد. به 7/0برای کلیه متغیرها بیشتر از 

شد. برای بررسی و توصیف سؤالات عمومی ابزار سنجش از  استفاده های آمار توصیفی و استنباطیدودسته روش

شده آمار توصیفی و برای بررسی سؤالات اختصاصی و نحوه ارتباط متغیرها با یکدیگر از آمار استنباطی استفاده

( PLS( با رویکرد حداقل مربعات جزئی )SEMسازی معادلات ساختاری )است. همچنین این پژوهش از فن مدل

شده بر مشارکت رفتاری، استقلال ادراک ها و برازش مدل استفاده نمود. نتایج نشان دادت آزمون فرضیهجه

آموزان و شده بر مشارکت شناختی، عاطفی و عامل دانشآموزان، شایستگی ادراکشناختی، عاطفی و عامل دانش

 تأثیر دارد.  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری و عاطفی دانشوابستگی ادراک

 نظریه تبیین خود، مشارکت رفتاری، مشارکت عاطفی، مشارکت شناختی، مشارکت عامل:  واژه کلید
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 مقدمه 

(. در 2020، 1اند )یونسکوقرار گرفته 19گیری کووید آموز تحت تعطیلی مدارس در نتیجه همهبیش از یک میلیارد دانش

ارس با افزایش چشمگیری در استفاده از فناوری برای آموزش و یادگیری از راه دور تغییر کرده است، که از آن ، آموزش در مدنتیجه

آموزان و معلمان ایجاد کرده هایی را برای دانششود. آموزش آنلاین چالشبرده مینام "یادگیری و آموزش آنلاین"تحت عنوان

کنند که منجر به مشکلات استرس و اضطراب ناشی از یادگیری آنلاین را تجربه میآموزان سطوح بالایی از است. بسیاری از دانش

مند شوند، در حالی که دیگران به های یادگیری ناآشنا بهرهشود. همه نوجوانان این ظرفیت را ندارند که از محیطمختلف روانی می

(. در واقع، نوجوانی یک مرحله بسیار 2021، 2نند )چیوکسادگی برای ادامه تحصیل و تلاش برای حفظ انگیزه و مشارکت تلاش می

بدون کمک مستقیم و بی واسطه معلمان در یادگیری آنلاین، دانش آموزان از توانایی ایجاد معنا . خطرناک برای ایجاد انگیزه است

ق تعامل فعال با منابع از طریق فرض در یادگیری، ایجاد و حفظ ارتباطات چند منظوره معنادار و توسعه درک مفهومی از طری

های مربوطه اند یا آموزش، اکثر معلمان که هرگز تجربه تدریس آنلاین نداشته(. بعلاوه2016، 3دیجیتالی برخوردار نیستند )هارتنت

 (.2016، 5؛ چیو و چرچیل 2017، 4، بعید است که آموزش آنلاین مؤثری را ارائه دهند )چیواندرا فرا نگرفته

آموزان ، از نیازهای یادگیری دانشآموزانهای یادگیری خانگی دانشست به دلیل عدم آشنایی با محیطمعلمان ممکن ا

، انزوای اجتماعی و رکود اقتصادی باعث فرد بحران سلامت عمومی، ترکیب منحصر بهعلاوه بر این طور مناسب حمایت نکنند.به

، (. در این زمینه2020، 6کند )سینگ و همکارانآموزان را بدتر میانششود که مشکلات روانی موجود در داضطراب و استرس می

این مسائل و  (.2018، 7شود )چیو و هوآموزان تأکید می، انگیزه و تمایل به یادگیری مثبت دانشهای مهم خودتنظیمیبر نقش

زان را به مشارکت در آموزش آنلاین توان دانش آموگیرد که چگونه میهای معاصر همگی از این سؤال مهم سرچشمه میچالش

اند، اما تحقیق در مورد ترغیب کرد؟ اگرچه تعدادی از مطالعات این موضوع را در زمینه فناوری آموزشی مورد بررسی قرار داده

، ههای پیچیدهای انگیزشی مرتبط با طراحی آموزشی و یادگیری آنلاین مؤثر و پایدار در محیطچگونگی انطباق مناسب نظریه

 10، که توسط دسی و رایان9(. نظریه تبیین خود2020، 8، هنوز نسبتاً کم است )بدنلیر و همکارانچندوجهی و حتی موقعیتی آنلاین

، انگیزه و رفاه انسان در ( پیشنهاد شده است، یک نظریه کلی در مورد انگیزش انسان است که هدف آن توضیح پویایی نیازها1985)

 (.2021ت )چیو، یک زمینه اجتماعی اس

)احساس خودگردانی و تأیید  11خودمختاری-دهد که همه افراد دارای سه نیاز جهانی و روانی هستنداین نظریه نشان می

، تعامل( که آنها را وادار به عمل یا ، دوست داشتن)احساس ارتباط 13)احساس صلاحیت و اثربخشی( و وابستگی 12، شایستگیخود(

کنند و برعکس، در صورت ، بهزیستی روانی بیشتری را تجربه میاد از طریق برآورده شدن این سه نیاز روانیکند. افرعدم انجام می

                                                           
1 UNESCO 
2 Chiu 
3 Hartnett 
4 Chiu 
5 Chiu & Churchill 
6 Singh et al 
7 Chiu & Hew 
8 Bedenlier et al 
9 Self-determination theory (SDT) 
1 0 Deci & Ryan 
1 1 autonomy 
1 2 competence 
1 3 relatedness 
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کنند. وقتی طراحی آموزشی به اندازه کافی این نیازهای برآورده نشدن نیازهای خود، احساس تکه تکه شدن و انزوای بسیار می

-(. کلاس2019، 14ای برای مشارکت در کارهای یادگیری دارند )هسو و همکارانهآموزان انگیزه فعالانروانی را برطرف کند، دانش

، (. بر این اساس2013، 15کنند )ریوآموزان را درگیر یادگیری می، احتمالاً دانشکنندهایی که از این سه نیاز روانی پشتیبانی می

آموزان توضیح دهد. انگیزه و ، تعامل و یادگیری دانشگیزشتواند تأثیرات حمایت از نیازها را بر اننظریه نظریه تبیین خود می

  (.2015، 16)لیتائرت و همکاران ، مانند حمایت معلم و همسالان استای مختلفآموزان تحت تأثیر عوامل زمینهمشارکت دانش

ان در مدارس دارند آموزباشد، زیرا معلمان نقش مهمی در تقویت انگیزه دانشحمایت معلمان یکی از مهمترین عوامل می

شوند عبارتند از برای تمرین در کلاس متمایز می نظریه تبیین خود سه بعد حمایت معلمان که در (.2013، 17)آلن و همکاران

برآوردن نیازهای روانی دانش آموزان از طریق این ابعاد،  (.2015، 18حمایت از استقلال، ساختار و مشارکت )لیتائرت و همکاران

اگرچه نظریه  تواند یک استراتژی آموزشی موثر باشد.گیری فعلی، میهای همهادگیری مثبت که با توجه به چالشیعنی ترویج ی

(، اما 2020، 19شود )رایان و دسیآموزان در زمینه رو در رو استفاده میسازی یادگیری دانشطور گسترده برای بهینهبه تبیین خود،

( پیشنهاد کردند 2020(. رایان و دسی )2019دی نادیده گرفته شده است )هسو و همکاران، در تحقیقات یادگیری آنلاین تا حد زیا

-آموزان در فناوریآینده باید با دقت بیشتری به چگونگی ایجاد انگیزه تعامل و یادگیری دانش نظریه تبیین خود در که تحقیقات

 )هسو آنلاین در آموزش عالی بسیار مورد مطالعه قرار گرفته استهای از راه دور بپردازد. آموزش های یادگیری الکترونیکی و کلاس

 آموزان مدرسه با دانشجویان دانشگاه بسیار متفاوت است. ، تأثیر حمایت معلم بر دانش(؛ با این حال2019و همکاران، 

ار کمی وجود عات بسیطلاا نظریه تبیین خود لاین از دیدگاهآموزان در یادگیری آن، در مورد نحوه مشارکت دانشدر نتیجه

 نییتب هیوجه به نظرتبا که  رو، این مطالعه به طرح موضوع در این زمینه پرداخته است تا به این سؤال اساسی پاسخ دهددارد. ازاین

 دارد؟ تأثیر 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همه نیآنلا یریادگیآموزان در بر مشارکت دانش، چه عواملی خود

 روش پژوهش

-جامعه آماری پژوهش، دانش. است پیمایشی -حلیلیت -هیت توصیفیلحاظ هدف کاربردی و به لحاظ مابه پژوهش  روش

 4001دود ح 1401ل در ساآموزان دختر و پسر دوره اول متوسط است. تعداد دانش آموزان دوره اول متوسطه در شهرستان تنکابن

گیری رای نمونهبترتیب که چهار مدرسه بصورت تصادفی جام شد. بدینی اناخوشه یفروش تصادبه  یریگنمونه. باشدمینفر 

حجم  شد.نتخاب اکلاس  12 در مجموع انتخاب شدند.هفتم، هشتم و نهم در هر مدرسه  هیپا یهاکلاساز کلاس انتخاب شد. یک 

 ابزارهای مورد استفاده در این پژوهش عبارتند از:  محاسبه گردید.نفر  361نمونه 

شود. سؤالات استاندارد بوده و گیری میای لیکرت اندازهسؤال در یک طیف پنج گزینه 21: با آموزانانشمشارکت د

سؤال(،  4سؤال و چهار مولفه مشارکت رفتاری ) 21باشد. پرسشنامه مشارکت ریو دارای ( می2013) 20برگرفته از پژوهش ریو

( مورد تأیید 1396ت. روایی سؤالات در پژوهش بهمنی و همکاران )سؤال( اس 7سؤال( و عاملی ) 5سؤال(، شناختی ) 5عاطفی )

 دست آمده بود.به 95/0قرار گرفت و پایایی آن نیز 

                                                           
1 4 Hsu et al 
1 5 Reeve 
1 6 Lietaert et al. 
1 7 Allen et al. 
1 8 Lietaert et al. 
1 9 Ryan & Deci 
2 0 Reeve 
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( تا کاملاً موافقم 1ای لیکرت از کاملاً مخالفم )یک طیف پنج گزینه: مشارکت رفتاری با چهار سؤال در مشارکت رفتاری

 باشد. ( می2013د و برگرفته از پژوهش ریو )گیری شده است. سؤالات استاندار( اندازه5)

ا کاملاً موافقم ( ت1ای لیکرت از کاملاً مخالفم )یک طیف پنج گزینه: مشارکت عاطفی با پنج سؤال در مشارکت عاطفی

 باشد. ( می2013گیری شده است. سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش ریو )( اندازه5)

تا کاملاً موافقم  (1ای لیکرت از کاملاً مخالفم )یک طیف پنج گزینهتی با پنج سؤال در : مشارکت شناخمشارکت شناختی

 باشد. ( می2013گیری شده است. سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش ریو )( اندازه5)

( 5ملاً موافقم )اک( تا 1ای لیکرت از کاملاً مخالفم )یک طیف پنج گزینه: مشارکت عامل با هفت سؤال در مشارکت عامل

 باشد. ( می2013گیری شده است. سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش ریو )اندازه

ابستگی وشده و کشده، شایستگی ادرادر پژوهش حاضر نظریه تبیین خود با سه مؤلفه استقلال ادراکنظریه تبیین خود: 

ای لیکرت گزینهج( در یک طیف پن2005ن گاردیا و همکاران )آموزاسؤالی تبیین خود دانش 21شده بر اساس پرسشنامه ادراک

به دست آمد. در  90/0( مورد تأیید قرار گرفته است و پایایی آن 1389گیری شده است. روایی پرسشنامه توسط ساعتچی )اندازه

 ادامه به توضیح هریک پرداخته شده است.

کاملاً  ( تا1الفم )ای لیکرت از کاملاً مخیک طیف پنج گزینه با هفت سؤال در شدهاستقلال ادراک :شدهاستقلال ادراک

 باشد. ( می2005گیری شده است. سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش گاردیا و همکاران )( اندازه5موافقم )

 ( تا1الفم )ای لیکرت از کاملاً مخیک طیف پنج گزینهبا هفت سؤال در  شدهشایستگی ادراک :شدهشایستگی ادراک

 باشد. (  می2005شوند. سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش گاردیا و همکاران )گیری می( اندازه5کاملاً موافقم )

کاملاً  ( تا1الفم )ای لیکرت از کاملاً مخیک طیف پنج گزینهبا هفت سؤال در  شدهوابستگی ادراک شده:وابستگی ادراک

 باشد. ( می2005سؤالات استاندارد و برگرفته از پژوهش گاردیا و همکاران ) شوند.گیری می( اندازه5موافقم )

زئی ( با رویکرد حداقل مربعات جSEMسازی معادلات ساختاری )این پژوهش از فن مدلهمچنین لازم به ذکر است که 

(PLSجهت آزمون فرضیه )زش مدل بهره گرفته استها و برا. 

 هایافته

های های آمار توصیفی استفاده شده است. تحلیلهای جامعه مورد مطالعه از روشبررسی ویژگی در این پژوهش به منظور

 45نفر ) 164درصد( و  55نفر دختر ) 197دهنده، پاسخ 361شناختی بیانگر آن بود که از مجموع های جمعیتتوصیفی ویژگی

 42نفر ) 152درصد( و  27نفر پایه هشتم ) 96درصد(،  31آموزان پایه هفتم )نفر از دانش 113اند. همچنین درصد( پسر بوده

 اند.اموزان مورد بررسی دختر بودهو اکثر دانش دهندگان در پایه نهم بیشتر بوده استاند. بنابراین تعداد پاسخدرصد( پایه نهم بوده

-دل از حیث شاخصتبار ما اعورژن سوم در ابتد Smart PLSافزار برای تحلیل به روش مدلسازی معادلات ساختاری با نرم

 درد. شوررسی میایی مدل بگیری، روایی و پایگیرد. در بحث سنجش اعتبار اندازهگیری و ساختاری مورد بررسی قرار میهای اندازه

گرفت. مورد بررسی قرار  با روایی همگرا و روایی واگرا سازه استفاده شد که روایی پژوهش برای ارزیابی روایی مدل از معیار این

 عامل یک همبستگی زانمی مقایسه به که واگرا روایی و دهدمی نشان مربوطه متغیر با را هاشاخص وابستگی میزان که همگرا روایی

 آلفای از شنامهپرس پایایی سنجش برای دیگر سوی از پردازد. می هاعامل سایر با عامل آن همبستگی مقابل در هایششاخص با

 مقدار پژوهش این . دراست 7/0 بالای عوامل تمامی برای کرونباخ آلفای برای مناسب معیار (.1است )جدول  شده استفاده کرونباخ،

 سنجش جهت اراست.نیزد را لازم پایایی پرسشنامه لذا شد، حاصل 7/0 از بالاتر عوامل تمامی برای شده محاسبه کرونباخ آلفای

 (.2شد )جدول  استفاده جزئی مربعات مجذور قلحدا روش در ترکیبی پایایی هایشاخص از مدل پایایی
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 که است، مدهآ ادامه در گیریاندازه مدل اعتبارسنجی هایآزمون (،1)  جدول نتایج براساس پژوهش: مدل اعتبارسنجی

 باشند: می تأیید مورد و مجاز محدوده در همگی

 ارهایب ضرایب پذیرش شرط جزئی بعاتمر مجذور حداقل روش در: گیریاندازه هایمدل برازش و بودن همگن آزمون

، مدل بار دیگر اجرا شد شدند حذف بودند، 7/0 از کمتر عاملی ضرایب دارای باشد. برخی از سؤالات که می بالاتر و 7/0 مقدار عاملی

 گیریاندازه مدل شبراز و بودن همگن لذا بودند؛ 7/0( دارای بار عاملی بیشتر از 1آمده  )شکل و به علت آنکه کلیه مقادیر به دست

 گردد.می تأیید

 
 مدل پژوهش در حالت مقادیر بار عاملی )ضرایب مسیر( :1شکل 

 متغیرها برای آمده دستبه ترکیبی پایایی ( آلفای کرونباخ و1) جدول مطابق: گیریاندازه مدل پایایی و همگرا روایی آزمون

 عاملی بارهای یهکل نتایج به توجه با همگرا روایی درخصوص همچنین .دارد قرار مطلوب حد در درونی سازگاری که دهدمی نشان

 واریانس میانگین دیگر سوی از باشند.می بزرگتر 96/1 مطلق قدر ازT-Value یعنی  باشند،می معنادار برازش از بعد سؤالات،

 CR>AVE عوامل از کی هر برای شده تخراجاس واریانس میانگین با ترکیبی پایایی مقایسه در نیز و بوده 5/0 از بزرگتر استخراجی
 است. برخوردار مناسبی همگرای روایی از پژوهش مدل که گرفت نتیجه توانمی لذا باشد؛می

 : معیارهای سنجش پایایی و روایی همگرا1جدول 

 AVE CR>AVE پایایی ترکیبی آلفاکرونباخ متغیر

شدهاستقلال ادراک  847/0  896/0  683/0  تأیید 

شدهی ادراکشایستگ  867/0  906/0  707/0  تأیید 

803/0 مشارکت رفتاری  871/0  629/0  تأیید 

806/0 مشارکت شناختی  873/0  632/0  تأیید 

837/0 مشارکت عاطفی  884/0  605/0  تأیید 

825/0 مشارکت عامل  895/0  740/0  تأیید 

شدهوابستگی ادراک  838/0  881/0  553/0  تأیید 
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 گیری اندازه مدل واگرا روایی های آزمون

 بر را ها اخصش از یک هر عاملی بار که باشدمی مشاهده قابل هاشاخص تقاطعی بار : جدول Cross Tabجدول بررسی الف(

 هاشاخص دیگر بر آن لیبارعام از بیشتر 1/0 حداقل باید خود عامل بر شاخص هر عاملی بار دهد.می نشان هاعامل دیگر و خود عامل

 باشد.می بیشتر 1/0 دهنده نشان موارد کلیه حاضر پژوهش در باشد.

 جدول رسم یبرا شود،می پرداخته پنهان متغیرهای به مربوط همبستگی بررسی به تست این در لاکر: و فورنل ب( تست

 اعداد از اصلی قطر اعداد تمامی باید و میباشد متغیرها همبستگی جدول و استخراجی واریانس میانگین به نیاز لارکر فورنل

افزار )جدول نرم هایخروجی پژوهش این باشد. در می پنهان متغیرهای بین همبستگی دهندهنشان که باشند بیشتر خود زیرستون

 باشد.می مطلب این تایید دهندهنشان (2
 نتیجه آزمون فورنل لارکر :2جدول 

شخصیت  

 باز

شخصیت 

 برونگرا

بهزیستی 

شدهادراک  

آوریتاب شخصیت  

ررنجوروان  

شخصیت 

 موافق

شخصیت 

شناسوظیفه  

905/0 شخصیت باز        

466/0 شخصیت برونگرا  932/0       

شدهبهزیستی ادراک  198/0  403/0  848/0      

آوریتاب  804/0  613/0  354/0  822/0     

رنجورشخصیت روان  732/0  403/0  176/0  746/0  863/0    

342/0 شخصیت موافق  616/0  449/0  502/0  321/0  861/0   

شناسشخصیت وظیفه  642/0  463/0  309/0  691/0  739/0  447/0  890/0  

 

 مثبت پنهان ایه متغیر برای گیریاندازه مدل اشتراکی اعتبار شاخص اگر ساختاری: مدل و گیریاندازه مدل کیفیت ج(

 مثبت اعداد دهندهنشان افزار نرم یخروج پژوهش این دارد. در مناسبی کیفیت گیری اندازه مدل که است این دهنده نشان باشد،

 نماید.می تایید را ساختاری و گیری اندازه مدل کیفیت و باشدمی

 شود:می زیراستفاده معیارهای از ساختاری مدل ارزیابی جهت ساختاری: مدل تحلیل

 سطح در بتوان تا دباشن بالاتر 96/1 از باید ضرایب رود،می کار به ساختاری مدل برازش جهت شاخص معناداری: این ضرایب

باشد و بقیه می 96/1 زا کمتر معناداری ضریب دارای رابطه سه (2) شکل کرد. مطابق تایید را آنها بودن درصد معنادار 95 اطمینان

 بیشتر است، مورد تأیید هستند. 96/1ها از روابط به علت آنکه مقدار معناداری آن
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 یب معناداریمدل ساختاری پژوهش در حالت ضرا :2شکل 

 برای دارد. درونزا غیرمت یک بر برونزا متغیر تأثیر یک از نشان که باشدمی مسیر تعیین ضریب معیار این ضریب تعیین:معیار

 شده گرفته نظر رد ترتیب به قوی و متوسط ضعیف، مقادیر برای ملاک مقدار عنوان به 67/0 و 33/0، 19/0سه مقدار  تعیین ضریب

 دارد. آن بودن مناسب از نشان که ( اورده شده است3در جدول ) تعیین ضریب مقدار شپژوه این در است.

درونزا سه  مورد یک سازه در 2Q مقدار که درصورتی و سازد می مشخص را مدل بینیپیش قدرت معیار این:  2Q معیار

ط به برونزای مربو هایوسط و قوی سازهبینی ضعیف، مترا کسب نماید، به ترتیب نشان از قدرت پیش 35/0و  15/0، 02/0مقدار 

 مناسب بینییشپ دهنده قدرت( اورده شده است که نشان3دست آمده برای مدل این پژوهش در جدول )به 2Qمقدارآن را دارد. 

 است. مدل
 بینیپیش مقادیر ضریب تعیین وضریب قدرت :3جدول 

بینیضریب قدرت پیش ضریب تعیین متغیر  

558/0 مشارکت رفتاری  335/0  

132/0 مشارکت شناختی  079/0  

190/0 مشارکت عاطفی  110/0  

156/0 مشارکت عامل  110/0  

 

 و 52/0 ،01/0 مقادیراستفاده شد.  GOF جهت بررسی کیفیت مدل ساختاری به طور کلی از شاخصبرازش مدل کلی: 

یت مناسب باشد کیفمی 561/0که  GOFده است. باتوجه به مقدار بدست آم شده توصیف ضعیف و متوسط قوی، ترتیب به36/0

د ارزیابی ژوهش مورهای پگیری و ساختاری و تأیید آن، فرضیهبر این اساس پس از بررسی مدل اندازهشود.مدل کیفی تایید می

 ( آورده شده است.4قرار گرفت که نتایج آن در جدول )
 های پژوهشنتیجه آزمون فرضیه :4جدول 

ضریب  فرضیه شماره

اداریمعن  

ضریب 

 مسیر

 نتیجه

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشاستقلال ادراک 1

 تأثیر دارد.

357/3  139/0-  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشاستقلال ادراک 2

 تأثیر دارد.

245/6  440/0  تأیید 
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 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشل ادراکاستقلا 3

 تأثیر دارد.

307/2  108/0-  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشاستقلال ادراک 4

 تأثیر دارد.

501/8  484/0  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانششایستگی ادراک 5

 تأثیر دارد

547/0  024/0-  رد 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانششایستگی ادراک 6

 تأثیر دارد.

622/2  171/0-  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانششایستگی ادراک 7

 تأثیر دارد.

760/2  172/0-  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانششایستگی ادراک 8

 تأثیر دارد.

348/4  226/0-  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشوابستگی ادراک 9

 تأثیر دارد.

184/20  830/0 یدتأی   

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشوابستگی ادراک 10

 تأثیر دارد.

093/1  065/0-  رد 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشوابستگی ادراک 11

 تأثیر دارد.

441/8  553/0  تأیید 

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان ت عامل دانششده بر مشارکوابستگی ادراک 12

 تأثیر دارد.

925/1  113/0-  رد 

 

 ها به شرح زیر است:با توجه به جدول بالا نتایج آزمون فرضیه 

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشفرضیه اول: استقلال ادراک

در طول آموزان درصد بر مشارکت رفتاری دانش 95در سطح اطمینان  357/3شده با ضریب معناداری استقلال ادراک 

معنا که با افزایش ست بدانا 139/0شود. ضریب مسیر برابر تأثیر دارد و فرضیه اول پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

 یابد.  رصد کاهش مید 9/13به میزان  19-دیکوو یماریب یریگهمهدر طول  آموزانشده، مشارکت رفتاری دانشاستقلال ادراک

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشفرضیه دوم: استقلال ادراک 

در طول  آموزاندرصد بر مشارکت شناختی دانش 99در سطح اطمینان  245/6شده با ضریب معناداری استقلال ادراک 

معنا که با افزایش ست بدانا 440/0شود. ضریب مسیر برابر تأثیر دارد و فرضیه دوم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

 یابد.  صد افزایش میدر 44به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همه آموزانشده، مشارکت شناختی دانشاستقلال ادراک

 أثیر دارد.ت 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشادراکفرضیه سوم: استقلال 

-در طول همهآموزان درصد بر مشارکت عاطفی دانش 95در سطح اطمینان  307/2شده با ضریب معناداری استقلال ادراک

ا که با افزایش معناست بدان -108/0یر برابر شود. ضریب مستأثیر دارد و فرضیه سوم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگ

 یابد.  رصد کاهش مید 8/10به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همه آموزانشده، مشارکت عاطفی دانشاستقلال ادراک
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 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشفرضیه چهارم: استقلال ادراک

-در طول همهآموزان درصد بر مشارکت عامل دانش 99در سطح اطمینان  501/8شده با ضریب معناداری استقلال ادراک

معنا که با افزایش بدان است 484/0شود. ضریب مسیر برابر تأثیر دارد و فرضیه چهارم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگ

 یابد.  صد افزایش میدر 4/48به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همه زانآموشده، مشارکت عامل دانشاستقلال ادراک

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشفرضیه پنجم: شایستگی ادراک

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان بر مشارکت رفتاری دانش 547/0شده با ضریب معناداری شایستگی ادراک

 شود.تأثیر ندارد و فرضیه پنجم پژوهش رد می

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشفرضیه ششم: شایستگی ادراک

در طول ان آموزدرصد بر مشارکت شناختی دانش 95در سطح اطمینان  622/2شده با ضریب معناداری شایستگی ادراک

نا که با افزایش معاست. بدان -171/0شود. ضریب مسیر برابر تأثیر دارد و فرضیه ششم تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

 یابد.رصد کاهش مید 1/17به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده، مشارکت شناختی دانششایستگی ادراک

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشاکفرضیه هفتم: شایستگی ادر

در طول آموزان درصد بر مشارکت عاطفی دانش 95در سطح اطمینان  760/2شده با ضریب معناداری شایستگی ادراک

نا که با افزایش معاست. بدان -172/0 شود. ضریب مسیر برابرتأثیر دارد و فرضیه هفتم تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

 یابد.رصد کاهش مید 2/17به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده، مشارکت عاطفی دانششایستگی ادراک

 أثیر دارد.ت 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشفرضیه هشتم: شایستگی ادراک

-در طول همهآموزان درصد بر مشارکت عامل دانش 99در سطح اطمینان  348/4شده با ضریب معناداری راکشایستگی اد

نا که با افزایش معاست. بدان -226/0شود. ضریب مسیر برابر تأثیر دارد و فرضیه هشتم تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگ

 یابد.د کاهش میدرص 6/22به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده، مشارکت عامل دانششایستگی ادراک

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشفرضیه نهم: وابستگی ادراک

ول در طآموزان درصد بر مشارکت رفتاری دانش 9/99در سطح اطمینان  184/20شده با ضریب معناداری وابستگی ادراک

معنا که با است بدان 830/0تأثیر دارد و فرضیه نهم پژوهش مورد تأیید است. ضریب مسیر برابر  19-دیکوو یماریب یریگهمه

-درصد افزایش می 83 به میزان 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده، مشارکت رفتاری دانشافزایش وابستگی ادراک

 یابد.

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشفرضیه دهم: وابستگی ادراک

 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان بر مشارکت شناختی دانش 093/1شده با ضریب معناداری وابستگی ادراک

 شود.تأثیر ندارد و فرضیه دهم پژوهش رد می

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان مشارکت عاطفی دانششده بر فرضیه یازدهم: وابستگی ادراک

در طول آموزان درصد بر مشارکت عاطفی دانش 9/99در سطح اطمینان  441/8شده با ضریب معناداری وابستگی ادراک

معنا که با است بدان 553/0بر تأثیر دارد و فرضیه یازدهم پژوهش مورد تأیید است. ضریب مسیر برا 19-دیکوو یماریب یریگهمه

-درصد افزایش می 83به میزان  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده، مشارکت عاطفی دانشافزایش وابستگی ادراک

 یابد.

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشفرضیه دوازدهم: وابستگی ادراک
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تأثیر  19-دیووک یماریب یریگدر طول همهآموزان بر مشارکت عامل دانش 925/1شده با ضریب معناداری ادراک وابستگی

 شود.ندارد و فرضیه دوازدهم پژوهش رد می

 بحث ونتیجه گیری:

 19-یدیماری کووب آموزان در یادگیری آنلاین در طول همه گیریبررسی عوامل اثرگذار بر مشارکت دانش پژوهش حاضر به

جامعه  .پیمایشی است -تحلیلی -به لحاظ هدف کاربردی و به لحاظ ماهیت توصیفی با توجه به نظریه تبیین خود پرداخت. لذا

ی انجام اخوشه یفدروش تصابه  یریگنمونهنفر( است.  4001آموزان دوره اول متوسطه در شهرستان تنکابن )آماری پژوهش، دانش

نتایج تحلیل  شد.ای و میدانی استفاده ها از روش کتابخانه. برای گردآوری دادهن نمونه انتخاب شدندآموز به عنوادانش 361و  شد

 باشد:ها به روش مدلسازی معادلات ساختاری به شرح زیر میفرضیه

بر مشارکت رفتاری  درصد 95شده در سطح اطمینان نتیجه آزمون فرضیه اول بیانگر آن بود که استقلال ادراک :فرضیه اول

توان شود. در تبیین این فرضیه میتأثیر دارد و فرضیه اول پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

 شکل فرد در محدودیت و فشار هرگونه غیاب در و انتخاب اختیار، داشتن ادراک با که است انگیزشی گفت که استقلال یک نیاز

 شده،وضع بیرونی محدودیت بدون تکلیف، انجام از کهبطوری نماید،می دعوت امور در به ممارست را فرد انگیزش این گیرد.می

نماید. در مبحث آموزش و فرایند می برقرار ارتباط کار در تداوم و مندیعلاقه با طور معناداریاستقلال به پس برد.می لذت

ها برای انتخاب موارد ان اجازه دسترسی به منابع یادگیری متنوع را بدهند، از آنآموزیادگیری، معلمان باید به دانش-یاددهی

های یادگیری شخصی را با احترام و پذیرش علایق فردی (، فرصت2020 ،21آموزشی مختلف حمایت کنند )بدنلیر و همکاران

توانند با آموزان میسپس، دانش ی اجازه دهند.های یادگیرپذیری برای سفارشی کردن فعالیتآموزان فراهم کنند و به انعطافدانش

ها و تصمیمات لازم را اتخاذ کنند و از صدای خود برای کمک گرفتن استفاده توجه به اهداف شخصی و خودکارآمدی خود، انتخاب

قلال، مشارکت علاوه بر این، آموزش حامی است(. 2020، 22عمری و همکاراننمایند و در عوض در یادگیری احساس قدرت کنند )ال

(. دانش آموزان با معلمان حامی استقلال تمرکز و مدیریت زمان بهتری دارند 2015، 23کند )لی و همکارانآموز را تقویت میدانش

( و 2021(. در پژوهش حاضر همسو با پژوهش چیو )2005، 24؛ وانستینکیست و همکاران2021)مشارکت رفتاری( )چیو، 

 یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانش( اثرگذاری استقلال ادراک2005وانستینکیست و همکاران )

ترتیب که با افزایش استقلال، مشارکت رفتاری کاهش ای منفی را نشان داد بدینها رابطهبه اثبات رسید اما برخلاف آن 19-دیکوو

ترتیب که فرد با افزایش استقلال خود را از دیگران جدا کرده و یابد شاید دلیل این امر در شرایط فرهنگی جامعه باشد بدینمی

 باشد.حاضر به تمرکز و یادگیری مبتنی بر زمان درست نمی

درصد بر مشارکت شناختی  99شده در سطح اطمینان فرضیه دوم: نتیجه آزمون فرضیه دوم بیانگر آن بود استقلال ادراک

توان شود. در تبیین این فرضیه میتأثیر دارد و فرضیه دوم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

آموز به دنبال برقراری شود تا دانشآموز حمایت کند همین امر سبب میکه معلم از استقلال و خودمختاری دانشبیان کرد هنگامی

(، 2013دهد تا اهداف یادگیری خود را انتخاب کنند )ریو، میآموزان اجازه ارتباط بیشتر با معلم خود باشد و خودمختاری به دانش
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(، بدنلیر و 2013(. در پژوهش حاضر همسو با پژوهش ریو )2020شود )بدنلیر و همکاران، که منجر به مشارکت شناختی بیشتر می

-در طول همهآموزان ششده بر مشارکت شناختی دان( این نتیجه حاصل شد که استقلال ادراک2021( و چیو )2020همکاران )

 تأثیر دارد. 19-دیکوو یماریب یریگ

درصد بر مشارکت عاطفی  95شده در سطح اطمینان نتیجه آزمون فرضیه سوم بیانگر آن بود استقلال ادراک: فرضیه سوم

توان فرضیه می شود. در تبیین اینتأثیر دارد و فرضیه سوم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

توانند این کند و معلمان میآموزان در یادگیری آنلاین بازی میهای معلم نقش مهمی در تقویت انگیزه دانشبیان کرد که که شیوه

(. در راستای نظریه 2015آموز، تضمین یادگیری، و با مشارکت بین فردی انجام دهند )هارتنت، کار را با تشویق استقلال دانش

بندی های آموزشی در ابعاد حمایت از خودمختاری )خودمختاری(، ساختار )شایستگی( و مشارکت )ارتباط( گروهد، شیوهتبیین خو

آموزان برای تعقیب اهداف شخصی خود و (. حمایت از خودمختاری شامل تشویق و تسهیل دانش2017شوند )ولت و همکاران، می

(. در یادگیری آنلاین، معلمانی که استقلال 2002ن است )آسور و همکاران، آموزاحمایت از تایید رفتارهای یادگیری دانش

که انتخاب محدود است، منطقی ارائه کنند و زمانیگیرند، امکان انتخاب در مورد یادگیری را فراهم میآموز را در نظر میدانش

-کنند )الآموزان را کم میهای غیرضروری دانشکنند و استرس و خواستهکننده اجتناب میدهند، از استفاده از زبان کنترلمی

بر طبق پژوهش فرآیند تحصیل و یادگیری علم شود. آموزان از تواند سبب لذت بردن دانش(. این امر می2020، 25عمری و همکاران

آموز را به انششود زیرا دهای عاطفی میارکت( استقلال سبب ارتقای مش2021( و چیو )2013(، ریو )2008اسکینر و همکاران )

شده همسو گردد. در پژوهش حاضر اثرگذاری استقلال ادراکمند کرده و سبب فعالیت بیشتر وی در فرآیند آموزش میدرس علاقه

 ها بر مشارکت عاطفی مورد تأیید قرار گرفت.   با پژوهش آن

بر مشارکت عامل  ددرص 99طح اطمینان شده در سفرضیه چهارم: نتیجه آزمون فرضیه چهارم بیانگر آن بود استقلال ادراک

قلال به احساسی اشاره شود. استتأثیر دارد و فرضیه چهارم پژوهش تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

حساس ه اکبسترهایی  ها ونماید. زمینهها فراهم میشان یک احساس آزادی و انتخاب برای آنکند که محیطدارد که فرد حس می

تفاوتی مایج روانی گون با نتهای گوناها را دارند و در محیطها افراد احساس آزاد بودن از کنترلدهند در آناستقلال را اجازه می

ود در مورد خآموزان با معلمان شود دانش( استقلال سبب می2021( و چیو )2013همراه گشته است. بر طبق پژوهش ریو )

 ا بر مشارکتههش آنشده همسو با پژونند )مشارکت عامل(. در پژوهش حاضر اثرگذاری استقلال ادراکیادگیری ارتباط برقرار ک

 مورد تأیید قرار گرفت.     19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان عامل دانش

در طول وزان آمشده بر مشارکت رفتاری دانشفرضیه پنجم: نتیجه آزمون فرضیه پنجم بیانگر آن بود شایستگی ادراک

 توان بیان کرد که شایستگیشود. در تبیین این فرضیه میتأثیر ندارد و فرضیه پنجم پژوهش رد می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

 چه و خود رفتار در چه خاص، مشکلات با مؤثر آمدن برای کنار زندگی در تغییر ایجاد و کنترل اعمال در فرد قدرت و صلاحیت به

 موجود شرایط با سازگاری یا و خود تنظیم صرف که فرد است صلاحیت نوعی شایستگی عبارتی، به گردد.بازمی محیط، در

 کسب با و زمان گذر در که شودمی ضروری محسوب روانشناختی نیاز یک نیز، تنهایی به قدرتی، چنین که است بدیهی نماید.می

 ایجاد منشأ به شایستگی گردد. بنابراین،می تقسیم متعددی وحسط و انواع به و یافته گسترش زندگی در آمیزموفقیت تجارب

 هاچالش دشواری تناسب سطوح به را خود فعلی هایمهارت و تلاش افراد انگیزه این سبب به و شده تبدیل افراد در موفقیت انگیزه

شوند تا در ده شود افراد تشویق میکه برآور(. بنابراین، شایستگی یک نیاز مهم است و هنگامی1400نمایند )دهناد، می تنظیم

( بیانگر 2021( و چیو )2013(. پژوهش ریو )2013های دوره )یادگیری( فعالانه شرکت کنند و مشارکت داشته باشند )ریو، فعالیت
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ها به ای خلاف این پژوهشانجامد. اما در پژوهش حاضر نتیجهآموزان میآن بود که شایستگی به مشارکت رفتاری بیشتر در دانش

آموزان حمایت از شایستگی محور و یک طرفه در ایران دانشدست آمد. شاید علت آن است که به علت وجود سیستم آموزشی معلم

 اند.رو، آن را عاملی در ایجاد مشارکت رفتاری ندانستهرا در بحث یادگیری درک نکرده ازاین

درصد بر مشارکت  95شده در سطح اطمینان گی ادراکفرضیه ششم: نتیجه آزمون فرضیه ششم بیانگر آن بود شایست

توان شود. در تبیین این فرضیه میتأثیر دارد و فرضیه ششم تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شناختی دانش

است. ساختار شامل  ایجاد ساختار 19-گیری کوویدهای ایجاد شایستگی در آموزش آنلاین در زمان همهبیان کرد که یکی از راه

(. در یادگیری آنلاین، معلمان 2009آموز است )سیرن و همکاران، برقراری ارتباط با انتظارات روشن با توجه به رفتار دانش

، 27و چندین عملکرد کاربرپسند )ژی و همکاران (2007، 26ساختاردهی، تالارهای گفتگویی با ساختاری مناسب )وندرول و همکاران

کنند، تعدیل همتا را سازماندهی می کنند تا به دانش آموزان اجازه دهند اطلاعات را با همسالان به اشتراک ی( طراحی م2006

های یادگیری را مشخص کند، مرزهای فعالیتهای آنلاین ارائه می(، راهنمایی قوی در طول درس2011، 28بگذارند )ژی و کی

کند آموز را ابراز میهای دانشکند، اعتماد به توانایییستگی را ارائه می(، بازخورد مرتبط با شا2017، 29کند )چیو و موکمی

؛ 2020؛ چیو و لیم، 2020کند )چیو و همکاران، (، و موارد آموزشی مؤثر را برای دستیابی به نتایج مطلوب بیان می2015)هارتنت، 

-آموز دارد. یک ساختار یادگیری مناسب به دانش (. ساختار رابطه ثابتی با مشارکت دانش2017؛ نگ و چیو، 2017چیو و موک، 

رو، شایستگی یک عامل انگیزشی مهم برای مشارکت شناختی آموزان کمک می کند تا در یادگیری احساس شایستگی کنند. از این

باورند که رابطه ( بر این 2008( و اسکینر و همکاران )2021(. چیو )2008آموزان در نظر گرفته می شود )اسکینر و همکاران، دانش

ها به آموزان وجود دارد. پژوهش حاضر نیز همسو با این پژوهششده و مشارکت شناختی دانشمعناداری میان شایستگی ادراک

که فرد خود را ها اثرگذاری منفی را نشان داد که شاید این امر بدان دلیل باشد که هنگامیتأیید این رابطه پرداخت. اما مخالف آن

 بیند.یابد زیرا خود را برای یادگیری کافی میببیند نیاز به مشارکت در وی کاهش میشایسته می

ر مشارکت بدرصد  95شده در سطح اطمینان نتیجه آزمون فرضیه هفتم بیانگر آن بود شایستگی ادراک فرضیه هفتم:

توان د. در تبیین این فرضیه میشویید میتأثیر دارد و فرضیه هفتم تأ 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان عاطفی دانش

-ید و تشویق مکننمی آموزان احساس تسلط بر موضوع مورد مطالعهبیان کرد که هنگامی که نیاز به شایستگی برآورده شود، دانش

تعامل  هبن منجر های دوره شرکت کنند و همچنین احساس مثبتی نسبت به دوره داشته باشند. ایشوند تا فعالانه در فعالیت

ز این نتیجه همسو با (. در پژوهش حاضر نی2013آموزان را به همراه دارد )ریو، عاطفی بهتری خواهد شد و مشارکت عاطفی دانش

ر دآموزان دانش شده و مشارکت عاطفی( حاصل شد که ارتباط معناداری میان شایستگی ادراک2021( و چیو )2013پژوهش ریو )

اشد که ن امر بدان دلیل بها اثرگذاری منفی را نشان داد که شاید ایوجود دارد اما مخالف آن 19-دیکوو یماریب یریگطول همه

 یند.بی کافی مییابد زیرا خود را برای یادگیرنیاز به مشارکت در وی کاهش میببیند که فرد خود را شایسته میهنگامی

درصد بر مشارکت  99شده در سطح اطمینان ادراک نتیجه آزمون فرضیه هشتم بیانگر آن بود شایستگی :فرضیه هشتم

توان شود. در تبیین این فرضیه میتأثیر دارد و فرضیه هشتم تأیید می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان عامل دانش

                                                           
2 6 Vonderwell et al 

2 7 Xie et al 

2 8 Xie & Ke 

2 9 Chiu & Mok 
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رو به کند ازاینای مطرح گونهکند تا این احساس را بهکند تلاش میآموز احساس شایستگی میکه دانشبیان نمود که هنگامی

(. همسو با پژوهش ریو 2013آموز منجر شود )ریو، تواند به مشارکت عامل دانشآورد و این ارتباط با معلم میارتباط روی می

به  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده و مشارکت عامل دانش( ارتباط میان شایستگی ادراک2021( و چیو )2013)

های پیشین( تأمل برانگیز است. شاید بتوان علت این امر را در ها )برخلاف پژوهشوجود رابطه منفی میان آناثبات رسید اما 

های بر این، انگیزه و ویژگیشود افراد تمایلی به مشارکت با دیگران نداشته باشند. علاوهوجو کرد که سبب میفرهنگ جامعه جست

 شد.تواند در این امر اثرگذار بافردی نیز می

درصد بر مشارکت رفتاری  9/99شده در سطح اطمینان فرضیه نهم: نتیجه آزمون فرضیه نهم بیانگر آن بود وابستگی ادراک

توان تأثیر دارد و فرضیه نهم پژوهش مورد تأیید است. در تبیین این فرضیه می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

دهنده رابطه دهند، از جمله گرمی، محبت و لذت، که نشانانواع رفتاری است که معلمان نشان می بیان نمود که وابستگی مربوط به

(. در یادگیری آنلاین، معلمان حمایت 2008کند )اسکینر و همکاران، آموز را تشویق مینزدیک و دلسوزانه معلم است و دانش

کنند )واندرول و همکاران، آموزان ارائه میش و کمک را به دانشعاطفی و انگیزشی مانند مراقبت آموزشی، نزدیکی مشارکت، پذیر

( و در گروه های بحث 2011های یادگیری مشارکتی )ژی و کی، آموزان در محیط(، و توسعه روابط اعتماد را در بین دانش2007

ت، کارآمدی و خودمختاری آموزان احساس خوشایندی، امنیسپس، دانش (.2020، 30عمری و همکارانکنند )الکوچک تقویت می

(. 2020، 2017؛ رایان و دسی، 2013دهند )ریو، کنند و مشارکت بیشتری را نشان میکنند و تجربه خود را درونی میبیشتری می

آموزان را به آموز می تواند دانشبینی کند، زیرا روابط خوب معلم و دانشتواند مشارکت رفتاری، دانش آموز را پیشوابستگی می

(. 2017، 32؛ وولت و همکاران2016، 31؛ روزک و همکاران2013های درسی )مشارکت رفتاری( تشویق کند )ریو، رکت در فعالیتش

( تأثیر 2021( و چیو )2017(، وولت و همکاران )2016(، روزک و همکاران )2013در پژوهش حاضر نیز همسو با پژوهش ریو )

 به اثبات رسید.19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشوابستگی ادراک

مشارکت شناختی  بر 093/1شده با ضریب معناداری فرضیه دهم: نتیجه آزمون فرضیه دهم بیانگر آن بود وابستگی ادراک

توان فرضیه مین این شود. در تبییتأثیر ندارد و فرضیه دهم پژوهش رد می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان دانش

جام وظایف شویق به انها را تنفس داشته باشند و آنها اعتمادبهشود آنآموزان سبب میبیان کرد که ایجاد وابستگی در دانش

ود )ریو، شمی 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان کند که این امر سبب ایجاد مشارکت شناختی دانشبرانگیز میچالش

(، 2016مکاران )(، روزک و ه2013حال برخلاف پژوهش ریو )(. بااین2017؛ وولت و همکاران، 2016کاران، ؛ روزک و هم2013

 یماریب یریگمههدر طول آموزان شده بر مشارکت شناختی دانشوابستگی ادراک( تأثیر 2021( و چیو )2017وولت و همکاران )

عوامل  وآموزان انشدقه به تحصیل، ناکارآمد دانستن تحصیل توسط به اثبات نرسید شاید بتوان علت را در عدم علا19-دیکوو

 وجو کرد.دیگری چون انگیزه مشارکت و غیره جست

درصد بر مشارکت  9/99شده در سطح اطمینان فرضیه یازدهم: نتیجه آزمون فرضیه یازدهم بیانگر آن بود وابستگی ادراک

تأثیر دارد و فرضیه یازدهم پژوهش مورد تأیید است. در تبیین این  19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان عاطفی دانش

آموز سبب پرورش احساسات آموزان با افزایش اعتمادبه نفس در دانشتوان بیان کرد که روابط خوب میان معلم و دانشفرضیه می

؛ 2013یابد )ریو، ها افزایش میی در آنرو، مشارکت عاطفشود. ازاینها میهای آنآموزان نسبت به درس و فعالیتمثبت دانش

                                                           
3 0 Alamri et al 
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(، روزک و همکاران 2013(. در پژوهش حاضر نیز همسو با پژوهش ریو )2017؛ وولت و همکاران، 2016روزک و همکاران، 

 یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانش( تأثیر وابستگی ادراک2021( و چیو )2017(، وولت و همکاران )2016)

 به اثبات رسید.19-دیکوو یماریب

در طول ان آموزنششده بر مشارکت عامل دافرضیه دوازدهم: نتیجه آزمون فرضیه دوازدهم بیانگر آن بود وابستگی ادراک

ه روابط کتوان بیان نمود شود. در تبیین این فرضیه میتأثیر ندارد و فرضیه دوازدهم پژوهش رد می 19-دیکوو یماریب یریگهمه

شده بستگی ادراکرو، واشان تشویق کند. ازاینآموزان را به صحبت در مورد نیازهای یادگیریتواند دانشآموز میعلم و دانشخوب م

حال برخلاف (. بااین2017؛ وولت و همکاران، 2016؛ روزک و همکاران، 2013آموزان اثرگذار است. )ریو، بر مشارکت عامل دانش

شده بر مشارکت ک( تأثیر وابستگی ادرا2021( و چیو )2017(، وولت و همکاران )2016کاران )(، روزک و هم2013پژوهش ریو )

طه درست میان معلم و به اثبات نرسید شاید بتوان علت را در نبود راب19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان عامل دانش

 وجو کرد.آموز، ترس از کلاس و معلم و غیره جستدانش

-شنهاد میپی 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشتأثیر استقلال ادراکبا توجه به 

 شود:

 ی و دیدگاها یان عقایدبها بتوانند به سادگی به معنا که آنآموزان فراهم کنند بدانمعلمان محیط راحتی را برای دانش

 خود در کلاس درس بپردازند.

  د ز بتواند خوآمودانش آموز، شرایطی را در کلاس فراهم کنند که هرهای دانشبا حمایت از تواناییمعلمان تلاش نمایند

 دنبال تظاهر نباشد.اش را نشان دهد و بهواقعی

-یشنهاد میپ 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشبا توجه به تأثیر استقلال ادراک

 شود:

 از تکالیف دن برخیآموزان را شناسایی نماید و با اختصاصی کرش نماید در محیط کلاس نیازها و سلایق دانشمعلم تلا 

 ها کمک کند تا امور و تکالیف خود را همسو با آنچه دوست دارند انجام دهند.درسی به آن

 وزان آموزش آمانشتاری را به دمعلم تلاش نماید با آموزش شیوه اتصال یادگیری به تجربه، مفاهیم استقلال و خودمخ

 ها حمایت کند.داده و از استقلال آن

-شنهاد میپی 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشبا توجه به تأثیر استقلال ادراک

 شود:

 دگیری هرچها به یاها رآن آموزان در برخی از امور کلاس و تکالیف درسیمعلم تلاش کند با دادن حق انتخاب به دانش 

 بیشتر تشویق نماید.

 شود:پیشنهاد می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشبا توجه به تأثیر استقلال ادراک

 کمکمانند د تا بتوهایی که قصد انجام آن را دارند در کلاس صحبت کننآموزان بخواهد در مورد فعالیتمعلم از دانش 

 های خود را نیز در کلاس مطرح نمایند.نیازها و خواسته

یشنهاد پ 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت شناختی دانشبا توجه به تأثیر شایستگی ادراک

 شود:می

 شوند که  ا مطمئند تدهند، بررسی کننآموزان بخواهد کارهایی را که برای کلاس درس انجام میمعلم همواره از دانش

 ترتیب شایستگی را در خود ارتقا بخشند.درست است و بدین

http://www.tajournals.com/


 112-96 ، ص1402 تابستان، (1) 2، شماره 7دوره ،  روانشناسی، علوم اجتماعی و علوم تربیتیفصلنامه علمی تخصصی 
ISSN: 2588-3976 

http://www.Tajournals.com 

 
 

110 

 
 

 و از این  ا آموختهرهای مختلف حل کنند تا حل مسائل به طرق مختلف آموزان بخواهد یک مشکل را به راهمعلم از دانش

 نفس بالاتری دست یابند.طریق بتوانند به اعتمادبه

-شنهاد میپی 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشکبا توجه به تأثیر شایستگی ادرا

 شود:

 شتباهی انگامی که هآموز باد بدهد ترتیب که سعی کند به دانشآموز هنر درک اشتباه را بفهماند بدینمعلم به دانش

  دهد.آموزان افزایش میرو شدن با مشکلات را در دانشپیش آمد، آن را بفهمد. این کار قدرت روبه

-پیشنهاد می 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عامل دانشبا توجه به تأثیر شایستگی ادراک

 شود:

 گیرند که بان یاد آموزها چه سخت و چه آسان سؤال طراحی کند تا دانشمعلم به هنگام برگزاری آزمون از تمامی قسمت

 یابند.یمنفس بالاتری دست ترتیب با ارتقای شایستگی خود به عزتع درسی را مطالعه کنند. بدینهای منابهمه قسمت

-یشنهاد میپ 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت رفتاری دانشبا توجه به تأثیر وابستگی ادراک

 شود:

 و با  راجعه کردهز به وی مها بتوانند در مواقع نیاکند تا آنآموزان در کلاس روابط نزدیک و صمیمی برقرار معلم با دانش

 او صحبت نمایند. 

-شنهاد میپی 19-دیکوو یماریب یریگدر طول همهآموزان شده بر مشارکت عاطفی دانشبا توجه به تأثیر وابستگی ادراک

 شود:

 با  یکتر شده وه معلم نزدها بتوانند بتا آنها ارزش قائل باشد آموزان احترام گذاشته و برای آنمعلم در کلاس به دانش

 علاقه در مباحث یادگیری مشارکت کنند.
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