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 چکیده

 یتماعاج زگاری و سا بر رشد مهارت ها تفکر انتقادیآموزش   یپژوهش، اثربخش نیهدف از ا

طرح    و  یاز  نوع  کاربرد روش  پژوهش است.یی شهرستان رشتخوار ابتدا مقطعآموزان  دانش

ان انش آموزۀ دهم پژوهش  نیای آزمون  با  گروه  کنترل  است.  جامعه  آمار پس و  آزمون شیپ

نفراست  800که برابر با  بودند 1397-1398مقطع ابتدایی شهرستان رشتخوار درسال تحصیلی

روه  گبه  دو   یانتخاب و به طور تصادف یکه به طور تصادف است دانش آموز40حجم نمونه .

این  وانواع مهارت های اجتماعی  میمفاه  ش،یشدند.گروه  آزما  یبند میتقس  شیکنترل  و آزما

  سیردتی نتسو  گروه  کنترل  به  روش   مهارت ها را با آموزش به روش انتقادی دریافت کردند

  اختهس حققم پرسشنامه شامل  هشپژو ی. ابزارهاو هیچ مهارتی را دریافت نکردند دندیآموزش  د

به  دست  89/0خ کرونبا  یآن  با  آلفا  ییایپا  و  دهیرس متخصصان  دیآن  به  تائ  ییبودکه روا

ه شده ستفادا spssرم افزار و از ن انسیکووار لیها از آزمون تحلداده لیتحل یبرا آمده است.

ملکرد عو   مهارت ها و سازگاری  اجتماعیبر تفکر انتقادی نشان داد که آموزش  جیاست.نتا

 یرسطح معنادا که نشان  داد  جینتا. همچنین شودیمنجر م ییابتدا مقطعآموزان دانش آموزشی

 ست.ا وده و کنترل در ابعاد مختلف مورد آموزش معنادار  ب شیگروه آزما دوبه دست آمده در 

 دانش اییاجرآموزشی و هم موجب ارتقای کارکردهای تفکر انتقادی آموزش  نکه،یا  یکل  جهینت

ذا لبهبود می بخشد و جتماعی درمهارت های ارتباطی وارا  آنانشود و هم توانایی می آموزان

 .ف گرددمعطواین موضوع شایسته است در برنامه های آموزشی دوره ابتدایی توجه بیشتری به  

 ایی.ع ابتدآموزش تفکر انتقادی، مهارت های اجتماعی، سازگاری اجتماعی،مقط:  واژگان کلیدی:
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 مقدمه

ن او ه نحوی روابد که می شو   تا هنگام مرگ هر انسانی در موقعیت های گوناگون بالندگی درگیر مسائل و مشکلاتی از زمان تولد

 چیره  ت بر انسانمکن اسمرا متأثر می سازد. از جملۀ این مسائل می توان ترس و اضطراب را نام برد که در تمام دوره های زندگی 

گزذاران در  که اهمیت آن باعث شده برنامه ریززان و سیاسزت  نحویوپرورش است بهترین نهادهای اجتماعی نهاد آموزشیکی از مهم

وپزرورش نهزادی ارزشزی محسزوب     توسعه جوامع تلقزی کننزد. آمزوزش   ای به آن نمایند و آن را زیربنای تصمیمات خود توجه ویژه

های اجتماعی را در کنار آموزش سایر دروس بهبود بخشد. رویکردهزا و  شود که جامعه از آن انتظار دارد همواره یادگیری مهارتمی

ناپزذیری در رفتزار افزراد آن نسزل     ابطور اجتنز ها در نهادهای تربیتی خانه و مدرسه مورداستفاده قرار گیرد، بههایی که مدتشیوه

هزای اجتمزاعی را بزه    مدرسه بایزد مهزارت   (.,22:2018Changwong,Sukkamart & Sisanکند)بیشترین نقش را ایفاء می

ها فراهم کند و همچنین طریقه ارتباط برقرار کردن را ها برای آنفراگیران آموزش دهد و فضایی مناسب را جهت تقویت این مهارت

تر از آن باید بر کیفیت آموزش تأکید داشته و از این طریزق  فقط بر کمیت که مهماگیران بیاموزد؛ بنابراین متولیان این نهاد نهبه فر

تزرین  وپرورش دانزش آمزوزان هسزتند کزه بززرگ     های مهم آموزشیافتگی تلاش کنند. یکی از رکنبرای دستیابی به مراحل توسعه

هزای  تواننزد گزام  شزده مزی  هزای آموختزه  کارگیری علم و دانزش و مهزارت  آیند؛ زیرا با بهحساب میههای انسانی هر جامعه بسرمایه

 &  Einfeld, Beaumont, Clark, Clarke, Costley, Grayاستواری در جهت تعزالی و رشزد و آبزادانی جامعزه بردارنزد)     

Taffe,2018: 29 .) 

است که دانزش آمزوزان بایزد در مزدارس      (Critical-thinkingنتقادی )یکی از عوامل مؤثر برانگیزش و پیشرفت تحصیلی تفکر ا

شوند ارزشیابی کننزد و دربزار    رو میها روبهها و اعتقادهای مختلفی را که در زندگی با آنها، اندیشهها، خواندهکسب کنند و شنیده

یری، تفکر( هست. تفکزر، عملزی نهنزی اسزت و     های منطقی بگیرند. تفکر یکی از سه جنبه مهم شناخت )ادراک، یادگها تصمیمآن

است و خواستار حل آن است. در این هنگام در نهن، تلاشی بزرای حزل مسزئله     ای مواجهگردد که انسان با مسئلهزمانی مطرح می

یربزاز نهزن   نامند. تفکر و مهارت درست اندیشیدن ازجمله مسائل مهمی است که از دگردد که این تلاش نهنی را، تفکر میآغاز می

ترین اهداف نظام تعلزیم  های مختلف تفکر یکی از اساسیاندیشمندان مختلفی را به خود مشغول کرده است و اکنون پرورش مهارت

 (.Hand, Shelley, Laugerman, Fostvedt  & Therrien,2018: 693-710و تربیت است)

لاعات و تعامزل بزین خصوازیات نهنزی، قضزاوت،      یلۀ تبدیل اطوسیک بازنمایی نهنی جدید بهتفکر فرایندی است که از طریق آن

گیزری بزرای   گردد. تفکر انتقادی به معنای تفکر اندیشمندانه و منطقی است که روی تصمیمانتزاع، استدلال و حل مسئله ایجاد می

 کزردن  نقزد  انتقادی شود. تفکریای استفاده مطور گستردهانجام دادن چیزی یا باور آن متمرکز است. از این ااطلاح این هرروز به

یززز تآمیززز هززم نیسززت، بلکززه نگززاه منززد و شززکایتطززور، منظززور از کلمززه انتقززادی در اینجززا نگززاه گلززه نیسززت و همززین اززرف

شود. تفکر عادی، ساده و فاقد ( میان تفکر عادی و تفکر انتقادی تمیز قائل میLipman,1987: 24است. ) (Thoughtful)بینانه

خواهزد تزا تغییزرات را )از تفکزر عزادی بزه       های عینی است. او از معلمان میتر و بر پایۀ ملاکتفکر انتقادی، پیچیدهملاک است اما 

 سمت تفکر انتقادی( در دانش آموزان پدیدآورند.

ناخوشزایند و   کند که بعد منفی دارد و تزأثیری اما بیشتر اوقات کلمه انتقادی، معنای نهنی نقد کردن را به نهن شنونده متبادر می

ین معنا استنباط شود، مسلماً به تفکر انتقزادی  گذارد و اگر از واژه انتقادی در تفکر انتقادی انامساعد بر یک ایده، تئوری یا عمل می

توانزد بزه   است که می( Analytical)که تفکر انتقادی فرایندی تحلیلیشود. درحالیبه منزل نوعی ارزیابی غیر سازنده نگریسته می

 ,Nygrenدهی شده قرار گیزرد و دربزاره آن مشزکل فکزر نمایزد)     های مؤثر و سازمانرد کمک کند تا در جریان یک مسئله شیوهف

Haglund, Samuelsson, Af Geijerstam& Prytz,2019: 56-75.) 

ن دو مزورد را نیزز شزامل    پس تفکر انتقادی بیش از نقد کردن و هر فعالیت نهنی دیگر هدفمند است، البته گاهی تفکر انتقادی ایز 

کنزد ارزیزابی   موجب آن فرد نظرات، اطلاعات و منابعی را که آن اطلاعزات را فزراهم مزی   شود. تفکر انتقادی فرایندی است که بهمی
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د گیزر سازد، منابع دیگر را در نظر مزی بخشد، با عقاید و اطلاعات دیگر مرتبط میها را نظم میطور منسجم و منطقی آنکند و بهمی

( تفکر انتقزادی  American Psychological Association, 1990دهد. )ها را مورد ارزیابی قرار میو برای مفاهیم ضمنی آن

کنیم که باید قضاوت خودساخته و هدفمنزدی باشزد کزه منجزر بزه      گونه درک میکند؛ ما تفکر انتقادی را اینگونه تعریف میرا این

گیرد که متکی بر دلیل و مدرک، توضیح مفهومی مزنظم و  اط شود. علاوه بر این توضیحی را در برمیتفسیر، تحلیل، ارزیابی و استنب

-Nirmala, Rahman  & Musthafa,2018: 8357اسزت)  شزده قانونمند با ملاحظات متنزی کزه برپایزه آن قضزاوت انجزام     

یدن به رشد و شکوفایی نیزاز بزه افزرادی دارد    تفکر انتقادی از ااول مهم آموزش در هر کشور است و هر کشوری برای رس (.8360

منزدی از دانزش در نظزر    عنوان یک فرآیند شناختی اساسی برای رشد و بهزره که دارای تفکر انتقادی بالایی باشند. تفکر انتقادی به

 (.Wren  & Cashwell,2018: 70-75استفاده است)شود و این نوع از تفکر برای پیشرفت و حل مسئله قابلگرفته می

تری بوده و دارای روحیه انتقادی باشزند.  کند که شهروندان معقول و متمدناین نوع تفکر )تفکر انتقادی( به دانش آموزان کمک می

دیگزر روحیزه انتقزادی در    عبزارت گیزرد، بزه  تفکر انتقادی با ایجاد روحیه انتقادی در دانش آموزان در خدمت نظم اجتماعی قرار می

های مختلف تواند در بخشها میگردد. منفعل نبودن دانش آموزان و روحیه انتقادی آنبرای نظم و قانون می دانش آموزان تضمینی

توان فکر را بزا  کارگیری چنین تفکری می(؛ بنابراین با استفاده و بهCheung  & Jhaveri,2018: 385جامعه موجب نظم شود )

 خودمحزوری و  م آن دسزتیابی بزه ارتبزاط مزؤثر، توانزایی حزل مسزئله، غلبزه بزر         استانداردهای عقلانی عالی همراه نمود که سرانجا

رو برای آموزش تفکر انتقادی در دانش آموزان، ایجاد حالت کنش متقابزل  (. ازاینPaul,2005: 27-38محوری خواهد بود )جامعه

هزایی کزه ایزن    ها و موقعیزت تفاده از مهارتکری و اسیافته برای فرایندهای فمیان شاگردان و معلمان و ایجاد یک چارچوب سازمان

 (.Ma, Zhang,& Luo,2021: 25شوند، ضرورت دارد )فرایندها به کار گرفته می

شزود. ایزن ضزرورت در بیشزتر     عنوان ضرورتی اساسزی تلقزی مزی   وپرورش تفکر انتقادی بهنظام فعلی آموزش در در جامعه حاضر و

هزا را بزا   موضوعات تدریس بایزد آن  ندهند برای پرورش تفکر انتقادی و آموختمی ها نشانکشورها هم احساس شده است. پژوهش

آمیختزه  ا موضزوعات درسزی درهزم   های محیط پیرامون ارتباط داد. تصورمی شود هرگاه، رویدادهای محیط زندگی واقعی بز واقعیت

 :Elliott, Oty, McArthur & Clark,2001)شوندمیتفکر انتقادی ترغیب  پیشرفت دریادگیری و برای ان دانش آموز ،شوند

815.) 

شزده اسزت.   عنزوان یزک ضزرورت مهزم در نظزر گرفتزه      بسیاری از کشورها به یامروزه آموزش احیح تفکر انتقادی در نظام آموزش

 &  Hwangعنزوان یزک نیزاز احسزاس شزده اسزت. )      ای که آموزش شیوه اندیشیدن تفکر انتقادی در سیستم آموزشی بهگونهبه

Chen,2017:950-971   آموزش تفکر انتقادی شامل ایجاد عمدی یک جو عدم تعادل است تا دانش آموزان بتواننزد فراینزدهای .)

آینزد،  فکری خود را تعویض و االاح کنند یا دوباره بسازند. برخی دانش آموزان با مشزکل عزدم تعزادل بهتزر از دیگزران کنزار مزی       

دهند. آموزش فرایندهای جدید فکری به دانش آموزان با مسزئله تعیزین   هایی نشان میها در این مورد محدودیتحال همه آنبااین

 .(Jones  & Walton,2018:241-267)آورد.ترین نتایج را به بار میبدقیق میزان عدم تعادل سروکار دارد که مطلو

 ,Momeni Mahmouei, Karami, Seyed Sharifi Kakhki)مزومنی مهمزوئی،کرمی وسزید شزریفی کزاخکی      همچنزین 

تاثیر الگوی کاوشگری برتفکرانتقادی دانش آموزان نسزبت بزه کتزب درسزی علزوم دوره      »درتحقیقی که باموضوع(2014:93-103

انجام دادند دریافتندکه استفاده از روش های نوین تدریس والگوی کاوشگری بر تفکر انتقادی دانزش آمزوزان تزاثیر معنزی     «ابتدایی

که ماهیت تعلیم و تربیت با توجه به مفهزوم  دیگر ازآنجاییبیانبهسازد.یل محتوی وتفکر انتقادی آماده میداری داردوآنها رابرای تحل

هزای مختلزف رشزد ماننزد     های مختلف فرد یا رشد قوه قضاوت احیح یا تجدیزدنظر در تجربیزات در دوره  احیح آن، هدایت جنبه

توانزد انتقزال معلومزات از طریزق     مدرسه و معلم با توجزه بزه ایزن تعریزف نمزی     کودکی، دوره قبل از دبستان، ابتدائی و... بوده، کار 

رو رسالت و هدف االی تعلیم و تربیت، آموزش و بار آوردن افزرادی اسزت کزه بتواننزد تفکزر      وسیله کتاب باشد. ازاینسخنرانی یا به

قیق و بررسی هستند نه کسانی که ازرفاً پزذیرای   کنند و به ماحصل تفکر دیگران اکتفا نکنند، یعنی پرورش افرادی که مایل به تح
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ترین عنوان یکی از اساسیآموزان همواره بههای تفکر دانش(. پرورش مهارتGhanizadeh,2017:101-104شود)آنچه گفته می

آمزوزان،  دانزش ها و نقایص تفکر انتقزادی در  وپرورش در جهان، موردتوجه قرارگرفته است. نگرانی درباره آسیباهداف نظام آموزش

 لازم روهای آموزشی در سراسر دنیا را در برگرفته است. ازایزن مختص یک منطقه یا کشوری خاص نیست، بلکه امروزه اکثر دستگاه

 انتقزادی  تفکزر  هزای مهزارت  و فراینزد  محتوا، بزر  جایبه را خود توجه کانون گذشته، از بیش معاار دوره در تربیت و تعلیم است

توجهی و درک نامناسب نسزبت بزه   ها که محصول بیهای موجود در مدارس و همچنین پیامدهای حاال از آنکند.چالش معطوف

که بر مبنای استدلال، تحلیل، تبیزین،   (Social Studies)باشد تا حدود زیادی با ماهیت کتب مطالعات اجتماعیتفکر انتقادی می

شزده در کتزب مطالعزات اجتمزاعی بزا      که محتوای و مباحزث مطزرح  ورتیگذاری شده است، مربوط بوده و دراقضاوت و نقادی پایه

هزای  رویکردی انتقادی ارائه شود و معلمان با استفاده از الگوی تدریس اثربخشی که مبتنی بر تفکر انتقادی باشد، قابلیت و ظرفیزت 

را نیز تحت تأثیر قرار داده و با کاربرد ایزن  ها در سایر دروس مهارت انتقادی دانش آموزان را افزایش دهند، درک و فهم انتقادی آن

(. Samson,2016:147-156هزا و مسزائل نکرشزده را فزراهم خواهنزد آورد)     ها در زندگی واقعی، موجبات کاهش آسزیب مهارت

م آمزوزان پرداخزت کزه هزم روش و هز     های تفکر انتقزادی در دانزش  توان به پرورش و توسعه مهارتدیگر تنها در اورتی میبیانبه

محتوای کتاب مطالعات اجتماعی بر مبنای رویکرد انتقادی باشند. تنها شیوه و نحوه ارائزه معلمزان یزا همزان روش، بزرای پزرورش       

کزارگیری روش  کننده مهارت تفکر انتقادی باشد. بزه آموزان کفایت نکرده و محتوای کتاب نیز باید تقویتمهارت تفکر انتقادی دانش

های تفکر انتقزادی  هایی قدرتمند برای پرورش مهارتکنندهو همچنین محتوای انتقادی کتاب، تسهیل آموزش انتقادی توسط معلم

 (.Oyibe, Edinyang  & Effiong,2015:52-58آیند)آموزان به شمار میدر دانش

گرفتزه   بررسی قرار مورد مطالعه پیشینه پژوهشی نشان می دهداگرچه تاکنون تفکر انتقادی درارتباط با متغیرهای متفاوتیبنابراین 

 مطالعزه  وردمز  موضزوع  بزه  توجزه  با بنابرایناست اما تحقیقی که به اورت ترکیبی موضوع را مورد بررسی قرار دهد مشاهده نشد .

 همیشگی و مثبت محتوی کتب درسی مطالعات اجتماعی و تفکر انتقادی دانش آموزان ارتباط بین  اینکه به توجه وبا تحقیق دراین

دیگر بیانبه .گیرد قرار پژوهشگران ویژه توجه مورد موضوع این تا طلبدمی رد وهمچنین باتوجه به خلأ پژوهشی دراین مورددا وجود

 ریو سازگا ارت هامهآن بر  تاثیرو به دانش آموزان  آموزش تفکر انتقادی  این تحقیق به دنبال پاسخگویی به این پرسش است که :

 چگونه است؟ شهرستان رشتخوارابتدایی   مقطعدانش آموزان  اجتماعی

 روش تحقیق :

ل زیر ش در شکنگاره طرح پژوه باشد.آزمون با گروه گواه میپس –آزموناین پژوهش یک پژوهش نیمه آزمایشی با طرح پیش

 نشان داده شده است.

O1 X* O'1 R (گروه آزمایشE) 

O2 X O'2 R ( گروه کنترلc) 

E =  شافراد در گروه آزمای 

R =   انتساب تصادفی 

1O' =   پیش آزمون گروه آزمایش 

*X = ) مداخله  آزمایشی)آموزش  به شیوه بازی 

1O  =    پس آزمون گروه آزمایش 
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 C =  افراد در گروه کنترل 

2O'  =   پیش آزمون گروه کنترل 

X = عدم مداخله  عمل آزمایشی 

2O  =    پس آزمون گروه کنترل 

  اتروش گرد آوری اطلاع

 ده است. شاستفاده    های،ها در این پژوهش از ابزار پرسش نامهآوری دادهجهت جمعروش گردآوری اطلاعات میدانی  است و

  ابزار گردآوری اطلاعات

 ست.استفاده شده ا محقق ساخته آموزش به روش بازی  ها در این پژوهش از ابزار پرسش نامهآوری دادهجهت جمع

 حلیل اطلاعات :ت : روش تجزیه و ت

ی نفرم800عدادتاین تحقیق،میدانی وازنوع همبستگی است. جامعه مورد بررسی دانش آموزان مقطع ابتدایی  شهرستان رشتخوار به 

 تحقیزق کزه پرسشزنامه    نفر انتخاب گردید.داده ها با استفاده از ابزار موردمطالعزه درایزن  40باشد.نمونه به شیوه تصادفی ساده تعداد

 هزای  زمزون آ و فراوانزی  و درازد  معیزار،  انحراف میانگین، شکل به و آوری جمع فردی اطلاعات محقق ساخته  است به دست آمد.

و بزا اسزتفاده از آمزار توازیفی و       SPSS افزارها به کمک نرمتجزیه و تحلیل دادهشد. گزارش فی و دو کای اسپیرمن، مانند تحلیلی

 گرفت. خواهدو ضریب همبستگی پیرسون انجام  ANOVAهای آماری تی مستقل، آزمون

 یبررسی جمعیت شناخ

ابتدایی  مقطع آموزاندانشمهارت ها و سازگاری اجتماعی بر تفکرانتقادی  هدف از انجام این پژوهش، بررسی اثربخشی آموزش

نفر در گروه  20شد که از این میان بامیمقطع ابتدایی  آموزاننفر از دانش 40بود. گروه نمونه شامل تعداد شهرستان رشتخوار 

 دهد.ورد نظر ارائه میها را در دو گروه م( چگونگی توزیع آزمودنی1نفر در گروه گواه)کنترل( جای گرفتند. جدول) 20آزمایش و 

گروهدوها در : توزیع فراوانی و درصد آزمودنی1جدول  

 دراد تعداد آزمودنی ها گروه

 50 20 گروه آزمایش

 50 20 گروه کنترل

 100 40 جمع

 

 باشد. ها در دو گروه برابر میود تعداد آزمودنیشمشاهده می 1-4همان طور که در جدول 

 بررسی توصیفی اطلاعات 

. شودمی ی تحقیق ارائهآزمون اعضای نمونهو پسآزمون در این قسمت اطلاعات توایفی مربوط به نمرات توایفی پیش

جرای احاال از  نتایج گردد شامل؛  فراوانی،  میانگین، انحراف استاندارد، حداکثر و حداقله میاطلاعاتی که در این قسمت ارائ

جداول  ستفاده ازاالی با ا ابتدا به اورت اجمهباشد. این دادهمداخله در مرحله قبل و  بعد از اجرا در گروه کنترل و آزمایش می

 گیرد.لیل استنباطی به تفصیل مورد بررسی قرار میی تجزیه و تحشود و سپس در مرحلهتوایفی ارائه می
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ارائه  (2آزمون در جدول)های آن در مرحله پیشو خرده مقیاس نمره کلی مهارت های اجتماعیآمارهای توایفی مربوط به 

 شده است

در دو گروه آزمایش و  های آنو خرده مقیاس مهارت های اجتماعیهای توصیفی نمره کلی : شاخص2جدول 

 رل در مرحله پیش آزمونکنت

 متغیر

 نمره حد اکثر نمره  حداقل انحراف استاندارد میانگین تعداد آزمودنی 

ش
گروه آزمای

 

گروه کنترل
ش 

گروه آزمای
 

گروه کنترل
ش 

گروه آزمای
 

گروه کنترل
ش 

گروه آزمای
 

گروه کنترل
ش 

گروه آزمای
 

گروه کنترل
 

 19 17 7 8 07/4 57/2 05/13 05/13 20 20 مهارت ارتباطی

 23 14 5 4 77/3 60/2 57/11 11 20 20 مهارت کلامی

 38 30 16 12 05/6 63/4 63/24 05/24 20 20 مسوولیت پذیری

 10 11 5 6 30/1 30/1 15/8 57/9 20 20 حل مشکل ومساله

 11 19 3 3 31/2 13/3 52/7 57/8 20 20 انعطاف پذیری

 20 30 8 12 23/3 93/3 68/15 15/18 20 20 همدلی   

 

روه گدر  ارتباطی  مهارتآزمون میانگین و انحراف استاندارد نمره شود در مرحله پیش( مشاهده می2همان طور که در جدول )

در  مهارت کلامیتغیر، در م07/4و  05/13، و در گروه کنترل به ترتیب برابر  با 57/2و  05/13آزمایش به ترتیب برابر  با  

؛ در متغیر نمره  77/3و  57/11و در گروه کنترل برابر با   60/2و  11، میانگین و انحراف معیار برابر با آزمون در گروه آزمایشپیش

باشد. هم می  05/6و  63/24و در گروه کنترل برابر  با   63/4و  05/24در گروه آزمایش به ترتیب برابر با  مهارت مسوولیت پذیری

 57/9رابر با  بترتیب  رحله پیش آزمون میانگین و انحراف استاندارد گروه آزمایش بهدر م مهارت حل مشکل ومسالهچنین در نمره 

و   13/3و  57/8یب برابر با در گروه آزمایش به ترت مهارت انعطاف پذیری؛ در متغیر 30/1و  15/8و در گروه کنترل برابر با  30/1و 

ایش ستاندارد در گروه آزمآزمون میانگین و انحراف ادر مرحله پیش مهارت همدلیو در نمره  31/2و  52/7در گروه کنترل برابر  با 

 باشد.می 23/3و 68/15و در گروه کنترل برابر  با  93/3و  15/18به ترتیب برابر  با 

 بررسی فرضیات:

 فرضیه اول

 استفاده از آموزش تفکر انتقادی  بر رشد مهارتها وسازگاری اجتماعی دانش آموزان تاثیر دارد.

 : میانگین و انحراف معیار نمرات رشد مهارتهای اجتماعی در پیش آزمون به تفکیک گروه ها3شماره  جدول

 T df p انحراف استاندارد میانگین تعداد گروه
 356/13 568/1 20 آزمایش

 568/9 561/1 20 کنترل 256/0 24 -025/1

 245/11 245/1 40 کل
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نترل کآزمایش و  ن گروهانگین نمره رشد مهارتهای اجتماعی قبل از مداخله در دانش آموزایافته های پژوهش نشان داد که می    

 (.p=256/0تفاوت معنی داری نداشت )

 : میانگین و انحراف معیار نمرات رشد مهارتهای اجتماعی در پس آزمون به تفکیک گروه ها4جدول شماره 

 انحراف استاندارد میانگین تعداد گروه

 451/11 256/1 20 آزمایش

 256/10 451/1 20 کنترل

 214/12 253/1 40 کل

موزان گروه کنترل و در دانش آ 256/1میانگین نمره رشد مهارتهای اجتماعی بعد از مداخله در دانش آموزان گروه آزمایش     

و برای  اشته استد شیافزا نسبت به گروه کنترل شیوه آزمارگ نیانگیکه منشان می دهد 4جدول  یها افتهبه دست آمد و ی 451/1

فاده از شند با استسان بااینکه اطمینان حاال کنیم که گروه کنترل و آزمایش معادل باشند یعنی از نظر پارامترهای مورد مطالعه هم

 .تئه شده اسعی اراآزمون لوین مورد آزمون قرار گرفتند که نتایج آن در جدول برابری واریانس نمره های رشد مهارتهای اجتما

 جتماعیاارتهای آزمون آماری لوین در مورد پیش فرض برابری واریانس نمره ها گروه کنترل و آزمایش در مورد رشد مه5جدول 

 شاخص آماری

 متغییر
 سطح معناداری fآزمون آماری 

 132/0 032/2 گروه کنترل و آزمایش

این مفروضه یکسانی ( معنادار نیست پس بنابر<05/0pطح )که در س032/2برابر است با  fنشان می دهد که مقدار5نتایج جدول     

 نجام داد. ی را اواریانس ها تأیید می شود. و با توجه به رعایت سایر مفروضه ها برای تحلیل داده ها می توان آزمون آمار

 گیریبحث و نتیجه

ابتزدایی    مقطزع دانزش آمزوزان    اجتماعی یوسازگار مهارت هاآموزش تفکر انتقادی و اثربخشی آن بر  تاثیر هدف با حاضر پژوهش

 معنزادار  آمزاری  ازنظزر  %95 اطمینزان  با انتقادی تفکر آموزش الگوی گروه در که دهدمی نشان نتایج. شد انجام شهرستان رشتخوار

 . ایزن (P<0.05) است داشته تأثیر مهارت های اجتماعی برافزایش انتقادی تفکر آموزش الگوی که است این نتیجه این معنی است

 زنزدگی  هزای مهزارت  یادگیری بر انتقادی تفکر آموزش اثربخشی بررسی بر مبنی ،(1398) مرادی و زاده رشید نتایج با همسو یافته

 و ازیادیان  تبریزز؛  شزهر  آمزوزان  دانزش ( مزؤثر  ارتباط و گیریتصمیم خودآگاهی، مسئله، حل خلاق، تفکر انتقادی، تفکر همدلی،)

 آمزوزان  دانزش  خودتنظیمی یادگیری و خلاقیت بر مسئله حل هایمهارت و انتقادی تفکر آموزش تأثیر بر مبنی ،(1396) شکیبایی

 خلاقیت و انتقادی تفکر رشد بر زندگی هایمهارت آموزش اثربخشی تأثیر بر مبنی ،(1395) خویی امینی و درویشی ابتدایی؛ مقطع

 بزه  انتقزادی  تفکزر  آموزش اثربخشی بر مبنی ،(1395) یعقوبی و دیفرها یارمحمدی، دیلم؛ شهرستان سال 11 تا 6 سنین کودکان

 نیوشزا  و حسزنی  ازلیبی،  قیاسزی؛  اسزتدلال  و اسزتقرایی  استدلال ارزشیابی، استنباط، تحلیل، شناختی فرایندهای بر تمثیل شیوه

 شهر متوسطه دوم دوره آموزانشدان خودراهبر یادگیری بر خلاق تفکر و انتقادی تفکر تلفیقی آموزش بودن مؤثر بر مبنی ،(1393)

 تفکزر  مهزارت  بزر  هزالپرن  مدل با تفکر هایمهارت مستقیم آموزش تأثیر بر مبنی ،(1393) زاده تقی و آنربخش گرگری، بدری قم؛

 دانزش  بزه  انتقزادی  تفکر آموزش شیوه بر مبنی ،(1395) نظرایدی و میری بیگی، ابراهیمی، متوسطه؛ دوره آموزان دانش انتقادی

 افززایش  موجزب  نقادانزه  تفکزر  هزای مهزارت  مسزتقیم  آمزوزش  تزأثیر  بزر  مبنزی  ،(1393) ملکیان و خانلری گرگری، بدری زان؛آمو

 هزای مهزارت  و نفسعزت بر انتقادی تفکر آموزش اثربخشی بر مبنی ،(1387) شهابی و آبادیهاشم قنبری نقادانه؛ تفکر هایمهارت

 ,Demirel, Malik, AIPAC, Education تحقیقزات  نتزایج  همچنزین  و متوسزطه؛  مقطزع  دختزر  آمزوزان دانش مسئله حل

Eddie and Karanjdik (2015)باشد می ؛. 
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 در...  و دنکر فکر به ایلتم ،خلاقیت پزذیری، انعطزاف  وی،کنجکا نفس،اعتمادبه قبیل از شخصیتی یژگیو از برخی شتندا ازآنجاکه

 همناظر و مباحثه ایبر را یبیشتر فرات بایستی معلمززان و ساتیدا سدرمززی نظر به هسززتند، مهززم انتقززادی تفکززر مهززارت داشززتن
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